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PRESENTACION

APRENDIZAJES ESPERADOS

* ldentifica el concepto y tipos de evaluacion en
competencias para disenar pruebas objetivas.

* Aplica la metodologia para la elaboraciéon de reactivos
que evallen las competencias y desempefos de los
programas de estudios vigentes.

* Construye diferentes tipos de reactivos basados en
competencias para evaluar los desempefios vy
conocimientos establecidos en los programas de estudios
vigentes.

El papel del maestro y las funciones que debe considerar para ejercer la docencia, requieren nuevas
dimensiones para poder comprenderla. La docencia en educacion media superior en los albores del
siglo XXI necesita de un replanteamiento que permita garantizar los parametros formativos de los
estudiantes.

Hoy mas que nunca el docente requiere tener un mayor numero de fundamentos para
participar en los procesos educativos. Frente al panorama que impera en el bachillerato es
necesario que se reflexione y se tenga claridad de lo que implica convertirse en maestro y lo que
implica el acto de la docencia. A veces se piensa que ser profesor es facil y que por tanto cualquiera
que cuente con un titulo profesional estara en las condiciones y tendra las aptitudes y capacidades
para ensefar.

El ejercicio de la docencia debe visualizarse como una practica de profesionalizacion y
especializacion de caracter permanente y su concepcion obliga a quienes participan en el acto
educativo a contar con una segunda formacion, la primera es la que se adquirio en el recinto
universitario y la segunda inicia cuando se accede a la tarea de la ensefanza por lo que de la
practica resulta de vital importancia contar con una preparacion pedagodgica y didactica para
asegurar la promocién de los conocimientos en los educandos.

De la misma manera es importante la profesionalizacién de la docencia porque ello le dara
mayor claridad al profesor para que asuma el caracter pragmatico en la ensefanza estando atentos
a responder especificamente a los intereses de aprendizaje del alumno.

La conceptualizacion de la docencia en el siglo XXI requiere del profesor la adopcién de los
principios de identidad, asi como, compromiso total hacia la practica. Si un docente logra alcanzar
los niveles de profesionalizacion y pasa de su primer estadio formativo de licenciatura y asume los
nuevos fundamentos de su ejercicio profesional en la docencia, el profesor tendra muchas claridad
sobre cual es el papel que tendra que ejercer al interior del aula.

El docente comprende que los requerimientos basicos de la educacion quedan representados
no en cumplir con ensenar, sino mas bien en el proceso de aprendizaje de los alumnos, mas que
estar atentos a los agentes externos que influyen en el aprendizaje, un buen docente estara
pendiente por ver los saberes que el estudiante saca de su interior, y como los relaciona con el
medio exterior.

Dr. Edgar Gomez Bonilla
Puebla, México
Junio 2013
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BLOQUE |
CONCEPTO, TIPOS Y
PRINCIPIOS DE LA EVALUACION

Concepto”

La evaluacion de los aprendizajes es un elemento del proceso educativo. Es un proceso mediante el cual se
recoge y procesa informacion utilizando medios idoneos, sobre los aprendizajes de los estudiantes con el fin
de emitir juicios sobre su ubicacion en un proceso educativo, determinar qué aprendizajes fueron logrados y
cuales tienen que ser fortalecidos, y finalmente para su acreditacion o no acreditacion. La informacion
proporcionada por esta evaluacion sirve para retroalimentar al estudiante, el trabajo del docente, los
métodos de ensefanza-aprendizaje, los programas de estudio, etc.

Es un proceso porque es una sucesion de eventos en el tiempo y tiene diferentes momentos segin el
paradigma, las necesidades a atender vy la sistematicidad con la que se trabaje. Algunos de los momentos
podrian ser: Concepcion, planeacion, disefio y elaboracion, piloteo, ajuste, aplicacion, procesamiento de la
informacion, analisis, emision de juicios, toma de decisiones.

Tipos de evaluacion
Hay muchas clasificaciones dependiendo de la perspectiva desde la que se vea este asunto:

Finalidad y a) Funcion diagnéstica
funcion b) Funcién formativa
c) Funcion sumativa

Agentes a) Evaluacion interna. A su vez, la evaluacion interna ofrece diversas alternativas de
evaluadores realizacion: autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.
b) Evaluacion externa

Momento de a) Evaluacion inicial
aplicacion b) Evaluacién procesual
c) Evaluacion final

Criterio de Cualquier valoracion se hace siempre comparando el objeto de evaluaciéon con un patron o
comparacion criterio.

a) En caso de que la referencia sea el propio sujeto. Estaremos empleando la
AUTOREFERENCIA.

b) En el caso de que las referencias no sean el propio sujeto, centro, programa, etc., lo
que se conoce como HETEROREFERENCIA, nos encontramos con dos posibilidades:
Evaluacién normativa: Curva normal

Evaluacion criterial:

Se comparan los resultados con los objetivos previamente fijados, o bien con unos
patrones de realizacién, con un conjunto de situaciones deseables y previamente
establecidas.

Evaluacion y medicion

La medicion es parte de la evaluacion. Medir es asignar cantidades y/o valores a cosas materiales o no
materiales utilizando un instrumento graduado conforme a una unidad. Es un procedimiento explicito y
organizado.

El instrumento de debe estar calibrado. Un instrumento de medicion adecuado va a ser aquél que me registra
datos observables que verdaderamente representan los conceptos o variables que el evaluador tiene en
mente.

Parte de la medicion es la observacion, una actividad realizada por un ser humano), que detecta y asimila la

“cOoBAO. Manual para la elaboracion de reactivos por competencias. Oaxaca, SEP Federal, 2012
3]
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informacion de la cosa o fenomeno observado. En nuestra perspectiva hay que observar los aprendizajes que
manifiestan los alumnos: conocimientos, las habilidades y las actitudes por medio de examenes, productos
guias de observacion y listas. Es necesario tener bien claro qué se va a medir. ;El almacenamiento de
informacion, o la capacidad de comprension, la resolucion de problemas, el analisis, la sintesis, o la
utilizacion del conocimiento, la destreza o habilidad, la actitud ético/moral? Tradicionalmente se ha evaluado
principalmente la memorizacién y repeticion de la informacion es necesario valorar aprendizajes superiores.
Los criterios de evaluacion establecen lo que hay que evaluar. En los programas de estudio hay un elemento
que determina esto y se le denomina desempefio.

Cualidades de un buen instrumento de evaluacion

LA CONFIABILIDAD de un instrumento de mediciéon se refiere al grado de precision o exactitud de la medida,
en el sentido de que si aplicamos repetidamente el instrumento al mismo sujeto u objeto produce iguales
resultados. Es el caso de un balanza o de un termémetro, los cuales seran confiables si al pesarnos o medirnos
la temperatura en dos ocasiones seguidas en igualdad de circunstancias, obtenemos los mismos datos.

LA VALIDEZ se refiere a que un instrumento mide la variable que pretende medir. Por ejemplo, un test de
inteligencia no sera valido, si lo que mide es realmente memoria y no inteligencia.

Ejemplos de instrumentos de evaluacion

Concepto
Herramienta que utiliza el profesor para obtener evidencias de los desempenos de los estudiantes durante el
proceso de ensenanza y aprendizaje

Rubrica Descriptor cualitativo que establece la naturaleza de un desempefo

Lista de Permite verificar que los productos terminados cumple con las caracteristicas establecidas para
cotejo el logro de una competencia

Pruebas Son examenes escritos formados por una serie de cuestiones que sdlo admiten una respuesta
objetivas | correcta y cuya calificacion es siempre uniforme y precisa para todos los examinados

Guia de Verifica que el desempefo y actitudes de los estudiantes han sido alcanzadas durante la
observacion | ejecucion de una tarea

Distinguir entre evaluacién, examen o prueba e instrumento de evaluacion

Principios de la evaluacion
Cuatro grandes principios que ayudan a los evaluadores a realizar juicios razonables acerca de la
competencia.

e Usar los métodos de evaluacidon que son mds adecuados para evaluar la competencia de manera
integrada.

« Seleccionar el método que sean mds directo y relevante para aquello que estad siendo evaluado.

e Usar una amplia base de evidencias para inferir la competencia.

» Ser imparciales y justos. Las evaluaciones son imparciales y justas cuando no perjudican a los
alumnos particulares y cuando todos los estudiantes entienden lo que se espera de ellos y de qué
forma tomard la evaluacion.

Caracteristicas generales de la evaluacion basada en competencias

Se fundamenta en la educacion basada en competencia

“En el Siglo XXI ya no es suficiente con culminar un ciclo educativo en el que solamente se adquieren
conocimientos de las disciplinas tradicionales, y menos aln si se abusa de la memorizaciéon de conceptos e
informacion que a lo largo del tiempo se desvanecen.

En el México de hoy, es indispensable que los jovenes que cursan el bachillerato egresen con una serie de
competencias que contribuyan a desarrollar su capacidad de desplegar su potencial, tanto para su desarrollo
personal como para el de la sociedad. Las circunstancias del mundo actual demandan un enfoque mas
complejo en el que se evidencien los vinculos entre las asignaturas escolares y entre estas y la vida real.
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Vivimos en una sociedad del conocimiento. Saber localizar, administrar, hacer uso del abundante
conocimiento.

Cambios acelerados. Que las personas desarrollen capacidades amplias, que les permitan aprender, y
desaprender, a lo largo de toda su vida para adecuarse a situaciones cambiantes.

Complejidad. El conocimiento es cada vez mas complejo. Las clasicas divisiones entre asignaturas o las
clasificaciones de los saberes parecen no servir en el contexto actual. Hay que eliminar la fragmentacién y
aportar por un conocimiento integrado que supere la superespecializacion y el reduccionismo que aisla y
separa.

Es hacia la primera década del Siglo XXI cuando en México empieza a operar el marco curricular de las
competencias, definidas como competencias para la vida en educacidon basica -preescolar, primaria y
secundaria-, competencias genéricas en educacion media superior -bachillerato- y competencias profesionales
en educacion superior -licenciatura y posgrado-.

El presente siglo ha planteado a la escuela retos importantes, y es aqui donde el historiador ensefante tiene
que estar pendiente, porque ademas de saber historia, también debe saber y dominar el contexto educativo
en el cual se pretende insertar. La velocidad, la diversidad y la gran cantidad de datos han desbordado el
mundo cotidiano, la informacion que circula por los espacios globales tiene vigencia temporal y no se le puede
detener para analizarla, desde las competencias se pretende que los estudiantes manejen situaciones y sean
autonomos, esto es que aceptan los principios de aprender explorando y observando si se les proporciona una
ensefianza activa y constructiva, el proposito es evitar que los alumnos se encuentren con una ensefanza
tradicional que promueve el desinterés.

En la vida diaria los seres humanos integramos ideas y experiencias que tenemos para conocer el mundo, sin
embargo, en la escuela se estudian divididas en areas y asignaturas que no ayudan a comprender, ni a captar
el interés. Ademas la sola memorizacion de informacion dificulta que se desarrolle la capacidad para razonar,
resolver problemas y vivir mejor, entonces lo que se aprende en el aula no siempre es util para la vida. Para
que la escuela se acerque a la vida diaria de los alumnos es necesario que las asignaturas y areas se integren
para comprender y dar sentido al mundo que nos rodea.

El Plan de estudios 2011 Educacion Bdsica' y la Reforma Integral a la Educacién Media Superior? son los
documentos definitorio de las competencias que constituyen el trayecto estudiantil para formarse como
ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana, desde las dimensiones nacional
y global, que consideran al ser humano y al ser universal.

La formacion en competencias representa el reto que debe experimentar el docente como una nueva forma
de trabajar los contenidos, y en el caso de la Historia debe vincularse con problemas reales, para que viviendo
el sentido de los saberes, el alumno sea competente ideando estrategias de resolucion y toma de decisiones
que permitan un cambio en sus practicas sociales cotidianas. Esto posibilita a los alumnos estar en
correspondencia con las exigencias de un mundo complejo, dindamico que le requisita su formacion ciudadana
en multiples esferas de competencia en su vida personal, social y, posteriormente, profesional.

Las competencias se desarrollan en los tres niveles de Educacion Basica: Preescolar, Primaria y Secundaria, y
a lo largo de la vida, procurando que proporcionen oportunidades y experiencias significativas. Competencias
que quedan estructuradas en las categorias del aprendizaje permanente, manejo de informacién, manejo de
situaciones, convivencia y vida en sociedad.

La competencia aprendizaje permanente, requiere del alumno la demostracion de su habilidad lectora en la
integracion con la cultura escrita, comunicarse en mas de una lengua y desarrollar habilidades digitales para

' SEP. “Acuerdo nimero 592 por el que se establece la articulacién de la Educacion Basica”. En: Diario Oficial de la

Federacion, viernes 19 de agosto. México, 2011.

2 RIEMS, Reforma Integral de la Educacién Media Superior. La Creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un

marco de diversidad. SEP. México, D.F., 2008
el
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aprender a aprender. Como manejo de la informaciéon el educando debe evidenciar lo que sabe desde
acciones como aprender a buscar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar datos, a fin de apropiarse de
informacion estratégica de manera critica, utilizandola y compartiéndola con sentido ético.

En la competencia manejo de situaciones, el alumno enfrenta el riesgo, la incertidumbre, para plantear y
llevar a buen término procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomando decisiones y asumiendo sus consecuencias. Un referente importante es que el estudiante
maneja aspectos emotivos como el fracaso, la frustracion o la desilusion con el propdsito de modificarlos,
actuando asertivamente desde la autonomia en el disefio de proyectos de vida. De la competencia convivencia
se requiere la empatia del educando para relacionarse armonicamente con otros y la naturaleza, trabajar de
manera colaborativa, tomar acuerdos y negociar con otros, crecer con los demas para reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y lingiiistica.

Finalmente con la vida en sociedad el alumno decide y actla con juicio critico frente a los valores, las normas
sociales y culturales; para proceder en favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a
los derechos humanos. Debe participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia;
combatiendo la discriminacion y el racismo, promoviendo la conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais
y al mundo (véase cuadro 1).

Cuadro 1. Competencias para la vida en Preescolar, Primaria y Secundaria

COMPETENCIAS PARA LA VIDA
Ejes transversales

L O c [7,) (i}
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Lenguaje y comunicacion

Pensamiento matematico MARCO CURRICULAR COMUN EN

EDUCACION BASICA
Desarrollo personal y para la
convivencia Acuerdo 592

Exploracion y comprension del
mundo natural y social

CAMPOS
FORMATIVOS

Las competencias que aqui se proponen contribuiran al logro del perfil de egreso y deberan desarrollarse
desde todas las asignaturas, procurando que se proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje
para todos los alumnos.
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COMPETENCIAS : 0
PARA LA VIDA PERFIL DE EDUCACION BASICA ATRIBUTOS
a) Utiliza el lenguaje oral y escrito con 1. Aprende, asume y dirige su propio aprendizaje a lo
claridad, fluidez y adecuadamente, para largo de su vida, e integrarse a la cultura escrita y
interactuar en distintos contextos sociales. matematica
s b) Reconoce y aprecia la diversidad lingiiistica
Aprendizaje ;
permanente del pais.
c) Emplea la argumentacion y el razonamiento | 2. Moviliza los diversos saberes culturales, cientificos
al analizar situaciones, identificar problemas, y tecnolodgicos para comprender la realidad.
formular preguntas, emitir juicios y proponer
diversas soluciones.
d) Selecciona, analiza, evalla y comparte 3. Se relaciona con la busqueda, evaluacion y
informacion proveniente de diversas fuentes y sistematizacion de informacion.
aprovecha los recursos tecnoldgicos a su 4. Piensa, reflexiona, argumenta y expresa juicios
alcance para profundizar y ampliar sus criticos.
aprendizajes de manera permanente. 5. Analiza, sintetiza y utiliza informacion
Manejo de la e) Emplea los conocimientos adquiridos con el 6. Maneja distintas logicas de construccion del
informacion fin de interpretar y explicar procesos sociales, conocimiento en diversas disciplinas y en los
economicos, culturales y naturales, asi como distintos ambitos culturales.
para tomar decisiones y actuar, individual o
colectivamente, en aras de promover la salud y
el cuidado ambiental, como formas para
mejorar la calidad de vida.
f) Conoce los derechos humanos y los valores 7. Organizay disefa proyectos de vida, considerando
que favorecen la vida democratica, los pone en diversos aspectos como los sociales, culturales,
Manei practica al analizar situaciones y tomar ambientales, econémicos, académicos y afectivos,
anejo de - o1 IR
situaciones decisiones con responsabilidad y apego a la ley. y de.te_ner 1n1c1_at1va para llevar.lo.s a cabo.
8. Administra el tiempo para propiciar cambios y
afrontar los que se presenten
9. Toma decisiones y asume sus consecuencias
g) Reconoce y valora distintas practicas y 10. Enfrenta el riesgo y la incertidumbre para plantear
procesos culturales. y llevar a buen término procedimientos o
h) Contribuye a la convivencia respetuosa. alternativas para la resolucion de problemas, y
i) Asume la interculturalidad como riqueza y manejar el fracaso y la desilusion.
forma de convivencia en la diversidad social,
étnica, cultural y lingiiistica.
j) Conoce y valora sus caracteristicas y 11. Se relaciona armoénicamente con otros y con la
Convi . potencialidades como ser humano, se identifica naturaleza
onvivencia . - s . .
como parte de un grupo social, emprende 12. Se comunica con eficacia para trabajar en equipo
proyectos personales, se esfuerza por lograr 13. Toma acuerdos y negocia con otros para crecer con
sus propositos y asume con responsabilidad las los demas
consecuencias de sus acciones. 14. Maneja armonicamente las relaciones personales y
emocionales
15. Desarrolla la identidad personal para reconocer y
valorar los elementos de la diversidad étnica,
cultural y lingliistica que caracterizan al pais.
k) Aprecia y participa en diversas 16. Decide y actla con juicio critico frente a los
manifestaciones artisticas. Integra valores y las normas sociales y culturales
conocimientos y saberes de las culturas como 17. Procede en favor de la democracia, la paz, el
medio para conocer las ideas y los sentimientos respeto a la legalidad y a los derechos humanos
de otros, asi como para manifestar los propios.
l) Se reconoce como un ser con potencialidades | 18. Participa considerando las formas de trabajo en la
Vi . fisicas que le permiten mejorar su capacidad sociedad los gobiernos y las empresas, individuales
ida en sociedad . . . : .
motriz, favorecer un estilo de vida activo y o colectivas
saludable, asi como interactuar en contextos 19. Participa tomando en cuenta las implicaciones
ladicos, recreativos y deportivos. sociales del uso de la tecnologia
20. Actla con respeto ante la diversidad sociocultural
21. Combate la discriminacion y el racismo, y
manifiesta una conciencia de pertenencia a su
cultura, a su pais y al mundo.
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Perfil de egreso de la Educacion Basica

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de la escolaridad basica y
tiene un papel preponderante en el proceso de articulacion de los tres niveles (preescolar, primaria y
secundaria). Se expresa en términos de rasgos individuales y sus razones de ser son:

a) Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacion Basica.

b) Ser un referente comun para la definicion de los componentes curriculares.

¢) Ser un indicador para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea rasgos deseables que los estudiantes deberan mostrar al término de la Educacion
Basica, como garantia de que podran desenvolverse satisfactoriamente en cualquier ambito en el que decidan
continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacion que destaca la necesidad de
desarrollar competencias para la vida que, ademas de conocimientos y habilidades, incluyen actitudes y
valores para enfrentar con éxito diversas tareas. Como resultado del proceso de formacion a lo largo de la
Educacion Basica, el alumno mostrara los siguientes rasgos.

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee herramientas basicas para comunicarse en Inglés.

b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite juicios,
propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los razonamientos y la evidencia
proporcionados por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista.

¢) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacion proveniente de diversas fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, economicos, financieros, culturales y naturales para tomar
decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica; actia con
responsabilidad social y apego a la ley.

f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad social, cultural
y linglistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe trabajar de manera
colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y emprende y se
esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que favorecen un estilo de vida
activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance como medios para comunicarse, obtener informacion y
construir conocimiento.

j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimension estética y es capaz de expresarse
artisticamente.

Alcanzar los rasgos del perfil de egreso es una tarea compartida para el tratamiento de los espacios
curriculares que integran el Plan de estudios 2011. Educacién Bdsica. La escuela en su conjunto, y en
particular los maestros y las madres, los padres y los tutores deben contribuir a la formacion de las niias, los
ninos y los adolescentes mediante el planteamiento de desafios intelectuales, afectivos y fisicos, el analisis y
la socializacion de lo que éstos producen, la consolidacion de lo que se aprende y su utilizacion en nuevos
desafios para seguir aprendiendo. El logro del perfil de egreso podra manifestarse al alcanzar de forma
paulatina y sistematica los aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares. La articulacion de la
Educacion Basica se conseguira en la medida en que los docentes trabajen para los mismos fines, a partir del
conocimiento y de la comprension del sentido formativo de cada uno de los niveles.

En el caso de la Educacion Media Superior el marco curricular de las competencias queda registrado en el
Acuerdo 444, el cual caracteriza la Reforma Integral del Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad, haciendo énfasis en las habilidades y conocimientos basicos. Se establece que el eje comdn de las
competencias es la movilizacion de conocimientos, habilidades y actitudes en contextos especificos, que van
mas alla de los objetivos de las distintas asignaturas de un plan de estudios y construyen espacios educativos
complejos que responden a las exigencias del mundo actual. El marco curricular comdn de la Reforma integral
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a la Educacién Media Superior (RIEMS) se clasifica en tres ejes referenciales de competencias en su caracter
genérico, disciplinar y profesional.

Las competencias genéricas representan el referente clave de los alumnos porque son aplicables en contextos
personales, sociales, académicos y laborales amplios. Son relevantes a lo largo de la vida, presentan una
condicionante transversal por ser de abordaje relevante a todas las disciplinas académicas, asi como a los
mecanismos de apoyo de las escuelas. Presentan también el indicador de transferencia porque en el modelo
educativo refuerzan la capacidad de adquirir otras competencias, ya sean disciplinares o profesionales.

En las competencias disciplinares se formalizan los saberes de la asignatura para que el alumno adquiera
conocimientos, desarrolle habilidades y asimile actitudes que se asocian con las disciplinas en las que se
organiza el saber, la intencion es que el bachiller maneje competencias relacionadas con el contexto de una
disciplina especifica para conseguir un dominio profundo de ella. Las competencias disciplinares pueden ser
basicas o extendidas, las disciplinares extendidas expresan las capacidades que los estudiantes adquieren,
independientemente del plan y programas de estudio que cursen y la trayectoria académica o laboral que
elijan al terminar sus estudios de bachillerato.® Las competencias disciplinares basicas dan sustento a la
formacion de los estudiantes en las competencias genéricas que integran el perfil de egreso de la educacion
media superior y pueden aplicarse en distintos enfoques educativos, contenidos y estructuras curriculares. Las
competencias profesionales se dividen en profesionales extendidas en su caracter propedéutico y las
profesionales basicas que se enfocan a la habilitacién para el trabajo.* Las once competencias genéricas que
propone la RIEMS han quedado estructuradas en seis categorias: se autodetermina y cuida de si, se expresa y
comunica, piensa critica y reflexivamente, aprende de forma auténoma, trabaja en forma colaborativa y
participa con responsabilidad en la sociedad.

En la competencia se autodetermina y cuida de si, el alumno conoce y se valora a si mismo abordando
problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue. Con se expresa y comunica, se enfatiza en el
desarrollo de dominios desde donde el joven de bachiller escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en
distintos contextos mediante la utilizacién de medios, codigos y herramientas apropiados.

Con la competencia piensa critica y reflexivamente, se establece que el alumno innove y proponga soluciones
a problemas a partir de métodos establecidos. De la competencia aprende de forma auténoma, se delimita
que el estudiante aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida. De la competencia trabaja en
forma colaborativa, se enfatiza que el alumno desarrolle los dominios de participacion y colaboracion de
manera efectiva en equipos diversos.

Finalmente la competencia participa con responsabilidad en la sociedad, se enfoca a promover en el
educando una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regién, México y el mundo; manteniendo
una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas
sociales ° (véase cuadro 2).

3 RIEMS, Reforma Integral de la Educacion Media Superior. La Creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en un
marco de diversidad. SEP. México, D.F., 2008, pag. 58.

4 Ibidem. pag. 63.

> SEP. “ACUERDO nimero 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comin del
Sistema Nacional de Bachillerato”. En: Diario Oficial de la Federacion, martes 21 de octubre. México, D.F., 2008, pag. 2-4
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Cuadro 2. Competencias en el bachillerato mexicano

COMPETENCIAS (categorias)
Ejes transversales
>
C = c ©
NolZ 1S 32 L e | o
5% | % | Eg | §E | 2% |3
XS £ Ez | 25 | €8 | 2
O ® 5 8 C oS tTa | ©
£ £ c v 52 | FE | g
23 S & < S | &
<
Matematicas
Espanol
Lengua extranjera
w - 7 V4
2 [Biologia MARCO CURRICULAR COMUN EN
= uimica A
g | EDUCACION MEDIA SUPERIOR
U ’
2 Geografia natural Acuerdo 444
Historia
Geografia politica
Economia y politica

Perfil del egresado

Altorreguiacion y cuidado de si Individuos seguras de si mismos
Comunicacian Comunicadores eficaces y reflExivos
Pensamiento critico Pensadares criticos vy creativos
Aprendizaje autanamo E studiantes autinomaos

Trabajo en equipo Infegrantes de equipos efectivos
Competencias civicas y eticas Ciudacianos eticos

Buscando la dinamica de correlacion entre educacion basica y educacién media superior las competencias
educativas se definen como: acciones en el aula que movilizan y dirigen los componentes de los
conocimientos, habilidades, actitudes y valores hacia la consecucion de objetivos concretos en contextos
especificos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la accion de manera
integrada. La movilizacion de saberes se manifiesta tanto en situaciones comunes como complejas de la vida
diaria y ayuda a visualizar un problema, poner en practica los conocimientos pertinentes para resolver y
tomar decisiones, reestructurarlos en funcién de la situacion, asi como extrapolar o prever lo que hace falta.

[ 10]
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COMPETENCIAS COMPETENCIAS
(categorias) GENERICAS HUHEDEE
1. Se conoce y 1. Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus
valora a si mismo y valores, fortalezas y debilidades.
aborda problemasy | 2. Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y
retos teniendo en reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo
cuenta los objetivos rebase.
que persigue. 3. Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados
y en el marco de un proyecto de vida.
4. Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de
decisiones.
5. Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.
S 6. Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las
€ restricciones para el logro de sus metas.
autodetermina y - - = — -
cuida de si 2. Es s.er.1$1ble al arte | 7. Valora .el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas,
y participa en la sensaciones y emociones.
apreciacion e 8. Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite
interpretacion de la comunicacién entre individuos y culturas en el tiempo y el espacio,
sus expresiones en a la vez que desarrolla un sentido de identidad.
distintos géneros. 9. Participa en practicas relacionadas con el arte.
3. Elige y practica 10. Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico,
estilos de vida mental y social.
saludables. 11. Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de
distintos habitos de consumo y conductas de riesgo.
12. Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo
humano y el de quienes lo rodean.
4. Escucha, 13. Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas,
interpreta y emite matematicas o graficas.
mensajes 14. Aplica distintas estrategias comunicativas segln quienes sean sus
pertinentes en interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que
Se expresay distintos contextos persigue.
comunica mediante la 15. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere
utilizacion de conclusiones a partir de ellas.
medios, codigos y 16. Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.
herramientas 17. Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para
apropiados. obtener informacion y expresar ideas.
5. Desarrolla 18. Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva,
innovaciones y comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance de
propone soluciones un objetivo.
a problemas a partir | 19. Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.
de métodos 20. ldentifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a
establecidos. una serie de fenémenos.
21. Construye hipotesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.
22. Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para
producir conclusiones y formular nuevas preguntas.
Piensa criticay 23. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar
reflexivamente e interpretar informacion.
6. Sustenta una 24. Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito
postura personal especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y
sobre temas de confiabilidad.
interés y relevancia | 25. EvalUa argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
general, 26. Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al
considerando otros conocer nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y
puntos de vista de perspectivas al acervo con el que cuenta.
manera critica 'y 27. Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

reflexiva.
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COMPETENCIAS COMPETENCIAS ATRIBUTOS
(Categorias) GENERICAS
7. Aprende por 28. Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de
iniciativa e interés conocimiento.
propio a lo largo de 29. ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y
Aprende de
- la vida. dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y
forma auténoma :
obstaculos.
30. Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y

su vida cotidiana

8. Participa y 31. Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto
colabora de manera en equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.
T . efectiva en equipos 32. Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de
rabaja en forma . .
colaborativa diversos. manera reflex1ya. ' o
33. Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.
9. Participa con una 34. Privilegia el dialogo como mecanismo para la solucion de conflictos.
conciencia civica y 35. Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo
ética en la vida de su democratico de la sociedad.
comunidad, region, 36. Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de
México y el mundo. distintas comunidades e instituciones, y reconoce el valor de la
participacion como herramienta para ejercerlos.

37. Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar
individual y el interés general de la sociedad.

38. ActlUa de manera propositiva frente a fenomenos de la sociedad y se
mantiene informado.

39. Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local,
nacional e internacional ocurren dentro de un contexto global
interdependiente.

Participa con 10. Mantiene una 40. Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de
responsabilidad | actitud respetuosa igualdad de dignidad y derechos de todas las personas, y rechaza toda
en la sociedad hacia la forma de discriminacion.
interculturalidad y la | 41. Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista 'y
diversidad de tradiciones culturales mediante la ubicacion de sus propias
creencias, valores, circunstancias en un contexto mas amplio.
ideas y practicas 42. Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y
sociales. convivencia en los contextos local, nacional e internacional
11.Contribuye al 43. Asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales
desarrollo en los ambitos local, nacional e internacional.
sustentable de 44, Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econémicas,
manera critica, con politicas y sociales del dano ambiental en un contexto global
acciones interdependiente.
responsables. 45. Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y

largo plazo con relacion al ambiente.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES
Son las nociones que expresan conocimientos, habilidades y actitudes que consideran los minimos necesarios
de cada campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos y
situaciones a lo largo de la vida. Las competencias disciplinares pueden ser basicas o extendidas. Las
competencias disciplinares basicas procuran expresar las capacidades que todos los estudiantes deben
adquirir, independientemente del plan y programas de estudio que cursen y la trayectoria académica o
laboral que elijan al terminar sus estudios.
Las competencias disciplinares basicas dan sustento a la formacion de los estudiantes en las competencias
genéricas que integran el perfil de egreso y pueden aplicarse en distintos enfoques educativos, contenidos y
estructuras curriculares.
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COMPETENCIAS DISCIPLINARES BASICAS
Las competencias disciplinares basicas se organizan en los campos disciplinares siguientes:

Campo disciplinar Disciplinas

Matematicas Matematicas

Ciencias experimentales Fisica, quimica, biologia y ecologia.

Ciencias sociales Historia, sociologia, politica, economia y administracion.

Comunicacion Lectura y expresion oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica.
Matematicas

Las competencias disciplinares basicas de matematicas buscan propiciar el desarrollo de la creatividad y el
pensamiento légico y critico entre los estudiantes. Un estudiante que cuente con las competencias
disciplinares de matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos. Las
competencias reconocen que a la solucién de cada tipo de problema matematico corresponden diferentes
conocimientos y habilidades, y el despliegue de diferentes valores y actitudes. Por ello, los estudiantes deben
poder razonar matematicamente, y no simplemente responder ciertos tipos de problemas mediante la
repeticion de procedimientos establecidos. Esto implica el que puedan hacer las aplicaciones de esta
disciplina mas alla del salon de clases.

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos aritméticos,
algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprension y analisis de situaciones reales, hipotéticas
o formales.

2. Formulay resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los contrasta con
modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o natural para determinar o estimar
su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las magnitudes del espacio y las
propiedades fisicas de los objetos que lo rodean.

Competencias

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o fenomeno, y argumenta su
pertinencia.

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos matematicos y cientificos.

Ciencias experimentales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias experimentales estan orientadas a que los estudiantes
conozcan y apliquen los métodos y procedimientos de dichas ciencias para la resolucion de problemas
cotidianos y para la comprension racional de su entorno. Tienen un enfoque practico se refieren a estructuras
de pensamiento y procesos aplicables a contextos diversos, que seran (tiles para los estudiantes a lo largo de
la vida, sin que por ello dejen de sujetarse al rigor metodologico que imponen las disciplinas que las
conforman. Su desarrollo favorece acciones responsables y fundadas por parte de los estudiantes hacia el
ambiente y hacia si mismos.

1. Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos histoéricos
y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana, asumiendo
consideraciones éticas.

3. Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis necesarias para
responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter cientifico,
consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipotesis previas y comunica
sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fenomenos naturales a partir de
evidencias cientificas.

Competencias

7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucion de problemas
cotidianos.

8. Explica el funcionamiento de maquinas de uso com(n a partir de nociones cientificas.

13
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9. Diseha modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar principios
cientificos.

10. Relaciona las expresiones simbdlicas de un fendmeno de la naturaleza y los rasgos observables a simple
vista 0 mediante instrumentos o modelos cientificos.

11. Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora las acciones humanas de
impacto ambiental.

12. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, sus procesos vitales y el
entorno al que pertenece.

13. Relaciona los niveles de organizacion quimica, biologica, fisica y ecoldgica de los sistemas vivos.

14. Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y equipo en la realizacion de
actividades de su vida cotidiana.

Ciencias sociales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a la formacion de ciudadanos
reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo y el espacio. Dichas competencias
enfatizan la formacion de los estudiantes en una perspectiva plural y democratica. Su desarrollo implica que
puedan interpretar su entorno social y cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas
distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.

1. ldentifica el conocimiento social y humanista como una construccién en constante transformacion.
2. SitGa hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y el mundo con
relacion al presente.
" 3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos histdricos locales, nacionales e internacionales que la
o han configurado.
S 4, Valora las diferencias sociales, politicas, econémicas, étnicas, culturales y de género y las desigualdades
c que inducen.
2 5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econémicas, culturales y geograficas de un
o acontecimiento.
o 6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que intervienen en la
€ productividad y competitividad de una organizacion y su relacion con el entorno socioecondémico.
3 7. Evalda las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.
8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas sociopoliticos.
9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en que impactan su vida.
10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus significados dentro de un sistema
cultural, con una actitud de respeto.
Comunicaciéon

Las competencias disciplinares basicas de comunicacion estan referidas a la capacidad de los estudiantes de
comunicarse efectivamente en el espanol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos,
mediante el uso de distintos medios e instrumentos. Los estudiantes que hayan desarrollado estas
competencias podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con claridad
oralmente y por escrito. Ademas, usaran las tecnologias de la informacion y la comunicacion de manera
critica para diversos propositos comunicativos. Las competencias de comunicacion estan orientadas ademas a
la reflexion sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pensamiento logico.

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando
el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

2. Evalua un texto mediante la comparacion de su contenido con el de otros, en funcion de sus conocimientos

» previos y nuevos.

o 3. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su entorno con base en la consulta de
v diversas fuentes.

g 4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion

- comunicativa.

g_ 5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y
£ conclusiones claras.

o 6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

b 7. Valoray describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacion en la recreacion o la

transformacion de una cultura, teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

o

Valora el pensamiento logico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y medios de comunicacion.

[ 14]
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10. ldentifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una segunda
lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso logico, oral o escrito, congruente con la
situacion comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar, resolver problemas, producir
materiales y transmitir informacion.

IMPORTANCIA DE LA EVALUACION

« T1: “Los estudiantes pueden, con dificultad, escapar de los efectos de una mala ensenanza, pero ellos
no pueden (si quieren tener éxito en el curso) escapar de los efectos de una mala practica en
evaluacion”

* T2: Todo acto de evaluacidon da un mensaje a los estudiantes acerca de lo que ellos deben aprender y
como deben hacerlo. A menudo el mensaje no es explicito, no es facilmente comprendido o es
interpretado de manera diferente por parte de formadores y alumnos. Si los estudiantes tienen la
idea de que la memorizacion funciona en las pruebas de opcion mdltiple, persistiran en esa
estrategia aun cuando tengan la seguridad de que ella no los ayudara.

« T3: Las tareas de evaluacion son casi siempre preparadas por formadores profesionales
experimentados, a menudo bien educados, con un conocimiento profundo de la materia, para
alumnos inexperimentados que a menudo pertenecen a una generacion diferente y, posiblemente, a
una cultura diferente.

e T4: Frecuentemente, la evaluacion conducida por los formadores refuerza la dependencia de los
estudiantes para tomar decisiones respecto a lo que saben, y no aprenden a hacerlo por ellos mismos.
Los estudiantes deben salir de un curso de formacion profesional equipados para autoevaluarse a lo
largo de sus vidas profesionales.

e T5: La retroalimentacion juega un rol importante en el aprendizaje que los estudiantes experimentan.
Prestar atencion al proceso involucra, entre otras cosas, disefar actividades de retroalimentacion
bien estructuradas.

e T6: Con la evaluacion, se determina si una persona sabe o no sabe, es competente o no lo es, esta
preparado o no lo esta, puede promoverse o no, certificarse o no, etc. Imaginen ustedes, en el peor
de los casos, lo que pasaria si debido a una evaluacion incorrecta se le da el titulo a una persona que
se ostenta como médico y en lugar de curarle de una enfermedad a usted, lo mata. O el caso de un
estudiante de bachillerato que se suicida por reprobar un examen mal disefiado. Una mala evaluacién
puede generar alto indice de reprobacion, desercion escolar, frustracion y resentimiento contra la
escuela y la educacion escolar.

e T7: La funcioén principal de la evaluacion debe ser la de ayudar a los estudiantes y profesores, e
incluso administrativos y directivos, para mejorar.

;Por qué es necesario cambiar de paradigma en la evaluacion?
La evaluacion de las competencias constituye un nuevo paradigma en el marco de la evaluacién como en su
momento lo fue la evaluacion de contenidos y la evaluacion por objetivos.

Por qué es necesario cambiar de paradigma en la evaluacion. Porque ya esta cambiando la manera de
ensefar y aprender. El modelo educativo que esta en marcha es de competencias. Para mejorar la manera de
vivir y convivir en una sociedad cada vez mas compleja.

De acuerdo con ese modelo educativo tenemos que evaluar competencias. Hay muchas definiciones
de competencias de acuerdo a la perspectiva desde la cual se le esté definiendo. Una definicion general
puede ser: Es la capacidad de una persona para movilizar recursos, especialmente conocimientos,
habilidades y actitudes para realizar una tarea como resolver un problema o satisfacer una necesidad en un
contexto determinado.

Y esto es asi, porque ya no es suficiente con el mero saber, o la buena disposicion, o el ser muy
diestro de manera aislada y separada. Se requiere hoy actuar, y solucionar los problemas que la realidad nos
plantea para poder vivir mejor.

Ser competente significa lograr un equilibrio entre los conocimientos, habilidades y actitudes. Por
ejemplo, un ingeniero civil puede saber mucho de matematicas, pero no puede construir un puente si le
faltan las habilidades para conseguir un contrato y manejar un equipo de personas, o no podrian darte el
[ 15
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contrato si es de los que se roban los materiales o el dinero. O como trabajador, alguien puede se puede ser
muy sociable y amable y organizar muchos convivios, pero si no sabe hacer su trabajo puede ser que tenga
problemas. La finalidad esencial de una institucion educativa no es dar trabajo a las personas, sino
proporcionar educacion a los jovenes para que la sociedad mejore.

Recursos

Requiere de construir practicas tradicionales de evaluacion. Propone empezar a planificar el aprendizaje no
por los contenidos ni por las actividades didacticas, sino por la misma evaluacion, ya que la primera tarea a
realizar en un modulo es determinar muy bien las competencias que se formaran.

La evaluacion deja ahora de centrarse en aspectos muy puntuales de los contenidos y pasa a
considerar mas el desempefio en su integralidad,ante actividades y problemas contextualizados y con sentido
para los estudiantes. No tiene ninglin caso preguntarle al estudiante de forma aislada y simple cuando nacio
Benito Juarez o quién construyé el Monumento a la Revolucion Mexicana, como se desarrolla el binomio
cuadrado perfecto, qué es una sinécdoque, etc.

Utiliza diversos medios e instrumentos de acuerdo a la naturaleza de los tipos de aprendizaje. Lista de
cotejo, guia de observacion, cuestionario, entrevista, exposicion oral, carpeta, y heuristica, etc. Las
estrategias e instrumentos de evaluacién no son fijos, sino que estan en construccion permanente. Requiere y
promueve un mejoramiento continuo.

Fundamentos psicoeducativos

Congruente con qué se ensefia y como se enseia. Congruente con métodos de ensefianza acordes con el perfil
de alumno que se pretende formar. Evaluacién acorde a las nuevas practicas de ensefianza. Se fundamenta en
un enfoque psicoeducativo constructivista y de aprendizaje significativo. El aprender haciendo es
fundamental. Incorpora el enfoque educativo basado en el desarrollo de competencias. Propicia, desarrolla y
valora el aprendizaje de los alumnos.Considera tanto las fortalezas de los estudiantes, como los aspectos a
mejorar, las estrategias que emplean en el aprendizaje, su cultura y su contexto.

La evaluacion tiene un caracter instrumental, no tiene razon de ser si no es para contribuir a la
mejora de lo evaluado. Utiliza la heteroevaluaciéon, pero da fuerte impulso a la autoevaluacion y la
coevaluacion debido a sus implicaciones éticas en relacion con la verdad, la autonomia, la responsabilidad y
el crecimiento y madurez del estudiante. Pondera de forma equilibrada los diferentes tipos de aprendizajes.
Integra no solamente conocimientos, sino ademas habilidades y actitudes de los alumnos en el desempeiio de
una actividad especifica en un contexto determinado.

Requiere de la participacion comprometida y responsable de los evaluadores. Asi como una cultura
de la evaluacion que incluye elementos técnicos, creatividad, dedicacion.

Evaluacién con base a criterios

Diferente perspectiva metodologico-epistemologica. Evaluacion por criterio. Si todos los sustentantes se
desempefaron bien en una prueba, los disefiadores concluirian en base a una curva normal, que la disefiaron
mal, no que todos los estudiantes se desempenaron de manera excelente.

La evaluacion de las competencias constituye una valoracion sistemdtica del desempefio de los

estudiantes, por medio de la comparacion entre criterios y las evidencias que muestran el grado de dominio
que se posee en torno a una actuacion determinada ante problemas pertinentes del contexto.
El evaluador tiene que clarificar el concepto de criterio en términos que sean familiares a los estudiantes -por
ejemplo, preguntando “;como distinguiria un buen trabajo de un trabajo malo en esta materia?”; y
especificar los criterios con suficiente detalle para que cada estudiante pueda juzgar la medida en que el
criterio ha sido satisfecho. El criterio necesita especificar: el area a ser evaluada; los objetivos del trabajo de
evaluacion; los estandares a ser alcanzados.

Motivos y fines pedagogicos de la evaluacion por competencias

Para asegura que la ensefianza y la evaluacion estén al servicio de los resultados requeridos (en lugar de basar
la ensefanza y la evaluacién, por ejemplo ,en los cursos realizados o en el tiempo utilizado); para facilitar el
otorgamiento de créditos por la competencia adquirida en otro lugares; (cambio de centros educativos RIEMS)
para ayudar a los estudiante a comprender claramente lo que se espera de ellos si quieren tener éxito en el
curso; y para informar a los empleadores potenciales qué significa una nota particular.

16

CURSO EXTRACURRICULAR 2013. EVALUIACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS: DISEND DE REACTIVOS



INSTRUMENTOS DE EVALUACIGN CON ENFORUE POR COMPETENCIAS

Evidencias de evaluacion

La competencia no puede ser observada directamente, para su evaluacion se requieren evidencias. Las
evidencias son pruebas claras y manifiestas de los conocimientos, habilidades y actitudes que un alumno posee
y que determinan su competencia. Las evidencias en el proceso de evaluacion pueden ser de los desempeiios,
de los productos y de los conocimientos.

Evidencias de desempeiio:
Son las capacidades, habilidades, conocimientos y actitudes aplicados de manera integral en la ejecucion de
una accion.
Ejemplos:
« Un profesor elaborando medios didacticos para una accion pedagodgica.
« Un alumno operando un torno.
« Un supervisor verificando la ejecucion de un plan de produccion.

Evidencias de Producto:
Es la demostracion tangible que resulta al ejecutar una accién, y su valoracion se fundamenta en las
condiciones del criterio de desempefo, es decir, lo previsto en normas, manuales, instructivos,
procedimientos escritos u otros documentos, que aportan informacion que permita tener un referente para
verificar las caracteristicas que debe reunir el producto (dimensiones, color, textura, sabor, entre otros).
Ejemplos:

» Videos, presentaciones digitales, hojas de registro, procedimientos escritos y guias de trabajo

elaborados por el profesor.
» Lote de tornillos elaborados segln especificaciones.
» Registros, reportes, resumenes, entre muchos otros.

Evidencias de Conocimiento
Son teorias, principios, conceptos e informacioén relevante, que un alumno aplica para lograr resultados en su
desempefo. Las pruebas de conocimiento complementan las evidencias de desempefo y de producto
referenciadas en la guia de evaluacion. Ejemplos:

« Conceptos, definiciones, criterios y procedimientos cientificos o tecnoldgicos.

« Interpretacion de manuales de operaciones y manejo de unidades de medida.

En resumen, el enfoque de la evaluacion basada en competencias:

« Va mas alla del mero recuerdo y repeticion de informacion.

« Evalua aprendizajes superiores.

« Enfatiza el desempeiio o realizacion de tareas,

» Exige una mayor variedad de evidencias que la requerida por los enfoques tradicionales y busca
métodos de evaluacion directa,

« Pondera de forma integral los aprendizajes

« Toma en cuenta el contexto del alumno.

e Considera el proceso y no solo el resultado.

« Valora la capacidad de autonomia del estudiante.
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BLOQUE 11
METODOLOGIA DE LA EVALUACION POR
COMPETENCIAS

LA PRUEBA OBJETIVA®
Es un instrumento que nos permite evaluar:

v
v
v

Conocimientos objetivos
Desempenos
Actitudes y valor Contenidos en los Programas de Estudios.

Esta integrada por reactivos que nos permiten plantear:

ANANENEN

Problemas

Preguntas

Afirmaciones incompletas

Para evaluar los desempefios adquiridos por los estudiantes en el transcurso de sus aprendizajes en el
aula.

Caracteristicas de la prueba:

v

VVVYVY

Es un instrumento de medicion, debe satisfacer los mismos requisitos que otros instrumentos de
evaluacion.

Mide con precision lo que supone debe medir (validez).

Mide en forma congruente lo que debe medir (confiabilidad).

Es objetiva (objetividad).

Diferencia entre los alumnos que saben y los que no saben la informacion (discriminacion).

Contiene una muestra liberal de preguntas que cubren los propdsitos de los programas de estudio.

Es facil de aplicar y calificar (por medio de una hoja de respuesta).

Clasificacion tematica:

V ¥V VVVVVYYVY

En cuanto al contenido de la prueba:

Deben apegarse a los contenidos del programa de estudio (validez de contenido)

Deben corresponder a las competencias disciplinares basicas y extendidas

A los desempenos de aprendizaje

A los objetos de aprendizajes

Las actitudes y valores

Los reactivos de la prueba deben corresponder a los niveles de aprendizajes establecidos en la
taxonomia de Robert Marzano.

La proporcion de reactivos y nivel taxonémico de los mismos sera de acuerdo a lo asignado en la tabla
de especificaciones.

No se deben repetir reactivos de un desempefio si no se han cubierto los otros desempefos contenidos
en el bloque de aprendizaje.

FUNDAMENTOS DE LA PRUEBA: COMPETENCIAS GENERICAS, DISCIPLINARES Y PROFESIONALES.
Competencias definicion:
Movilizacién de conocimientos, habilidades y actitudes en contextos especificos.

Van mds allad de los objetivos de las distintas asignaturas de un plan de estudios y construyen espacios
educativos complejos que responden a las exigencias del mundo actual.

El desarrollar un marco curricular comun con base en competencias ha representado una estrategia
mds apropiada que la definicién de un tronco comtn, o de la homologacion de planes de estudios.

“CoBAO. Manual para la elaboracion de reactivos por competencias. Oaxaca, SEP Federal, 2012

=

CURSO EXTRACURRICULAR 2013. EVALUIACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS: DISEND DE REACTIVOS



INSTRUMENTOS DE EVALUACIGN CON ENFORUE POR COMPETENCIAS

Competencias Genéricas:
« Clave: son aplicables en contextos personales, sociales, académicos y laborales amplios; relevantes a
lo largo de la vida
« Transversales: son relevantes a todas las disciplinas académicas, asi como a los mecanismos de apoyo
de las escuelas.
« Transferibles: refuerzan la capacidad de adquirir otras competencias, ya sea genéricas o disciplinares.
» Las competencias genéricas definen el perfil de egreso del bachiller.
Ejemplos:

“Aplica de manera efectiva metodologias y procedimientos establecidos para la solucion de
un problema”

—  “Mantiene una actitud favorable hacia la interculturalidad, la tolerancia y la diversidad de
creencias, valores e ideas”

—  “Es capaz de buscar informacion y procesarla, para resolver un problema”

Competencias Disciplinares
— Conocimientos, habilidades y actitudes asociados con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha
organizado el saber.

— Todo bachiller debe adquirir estas competencias

— Se desarrollan en el contexto de una disciplina especifica y permiten un dominio mas
profundo de ella; no son necesariamente relevantes al dominio de otras disciplinas.

— Estas competencias estan contenidas en los programas de estudios de los tres componentes
(Basico, propedéutico y de Formacién para el trabajo).

Competencias profesionales extendidas (de caracter propedéutico)
Competencias profesionales bdsicas (para el trabajo)
— Estas competencias no serdn comunes a todas las instituciones; cada una las podrd definir
segun sus objetivos.

Para esto es de gran ayuda conocer la estructura de la competencia de desempefio

Identificacion de la competencia a evaluar
Verbo de Objeto Finalidad Condicion de referencia
desempefo conceptual
Planifica Proyectos de Para resolver En el marco del compromiso y una determinada
investigacion problemas metodologia de realizacion de proyectos.
relevantes del
contexto

Asi pues la competencia de desempeiio queda como:
Planifica proyectos de investigacion para resolver problemas relevantes del contexto, en el marco del
compromiso Yy una determinada metodologia de realizacion de proyectos.

PROGRAMA DE ESTUDIOS
Los programas de estudio son instrumentos de gestion académica, que tienen al menos cuatro niveles de
intervencion para la comunidad educativa, lo anterior debido a que:
« Facilitan la institucionalizacion y la estandarizacion de una propuesta educativa.
« Son directrices de calidad educativa o estandares minimos entre los planteles.
« Funcionan como punto de partida para el disefio de estrategias didacticas y pedagogicas en el
salon de clase.
« Son documentos informativos y formativos que establecen los elementos de calidad académica de
cada asignatura.

TABLA DE ESPECIFICACIONES

Una actividad muy importante que se debe realizar es la planeacion de la prueba, consistente en determinar
las caracteristicas de los reactivos que la componen, para ello se utiliza la TABLA DE ESPECIFICACIONES, que
es un instrumento que nos permite detallar como vamos a elaborar nuestros reactivos.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES

CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ASIGNATURA:
BLOQUE: |
Desempefio del Objeto de Nivel de Tipo de No. de reactivo Tiempo de valor en
estudiante aprendizaje dominio reactivo resolucion puntos
Instrucciones para el llenado de la tabla de especificaciones
Asignatura Anote el nombre de la asignatura en el lugar correspondiente.
Bloque Se transcribe el nUmero del bloque del programa de estudios a evaluar.
Nombre del bloque Se transcribe el nombre del bloque del programa de estudios a evaluar.
Desempeiios del Se redactan los desempeios en funcion el bloque del programa de estudios.
estudiante
Objeto de aprendizaje | Se transcriben los objetos de aprendizaje del bloque del programa de estudios.
Nivel de dominio De acuerdo a la taxonomia de Robert Marzano, anote el nivel de dominio que le
solicita el desempeno a evaluar.
Tipo de reactivo Anote el tipo de reactivo utilizado:
1. Respuesta breve
2. Caneva o complementacion
3. Relacion de columnas
4. Identificacion
5. Jerarquizacion u ordenamiento
6. Clasificacion
7. Solucién de problemas
8. Multirreactivos/ padre e hijos
Tiempo de resolucién | Anotar aproximadamente, el tiempo que tarda un estudiante en resolver el
reactivo.
No. De reactivos Anotar cuantos reactivos utilizaras por cada desemperfio a evaluar.
Valor en puntuacién De acuerdo a la complejidad del reactivo asignar el valor que le corresponde.
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CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ASIGNATURA: ETICA Y VALORES

TABLA DE ESPECIFICACIONES

BLOQUE: | identificas a la ética como disciplina filosofica

Desempeno del Objeto de Nivel de Tipo de No. de Tiempo de valor en
estudiante aprendizaje dominio reactivo reactivo resolucion puntos

1. Comprende 1. Eticay

el objeto de Filosofia

estudio de la . I 12

ética y de las 2. Eticay Comprension. | Clasificacion 2 1 min. untos

disciplinas Moral P ’ P ’

filosoficas

2. Reconoce

situaciones 3. Disciplinas

relac1on’ac-ias filosoficas . Relacién de _ 10

con la éticay . 2 1 min.

las ciencias 4. Juicios de Comprension | columnas puntos.

auxiliares de la | valor

Filosofia

TAXONOMIA DE LOS APRENDIZAJES

En el ambito educativo se han utilizado las taxonomias de los aprendizajes que han sido muy utiles para
elaborar objetivos de aprendizajes, pero sobre todo es en la Evaluacion donde estas taxonomias toman
sentido.

Una Taxonomia es una clasificacion de las habilidades cognitivas propias de los diferentes niveles de los
aprendizajes.

Tradicionalmente se ha utilizado la TAXONOMIA DE BLOOM, actualmente con la RIEMS se recomienda utilizar
la TAXONOMIA DE ROBERT MARZANO que consiste en seis niveles de habilidades cognitivas con sus respectivos
verbos.

Es importante utilizar las taxonomias tanto la de Bloom como la de Marzano para identificar el tipo de
DESEMPENO Y COMPETENCIAS A EVALUAR, ya sea de conocimiento-recuerdo, comprension, analisis, uso del
conocimiento, metacognicion, y conciencia del ser.

Para elaborar los reactivos
taxonomia de Marzano.

deben considerarse uno de los niveles que le correspondan de acuerdo a la
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Taxonomia de Marzano®

Robert Marzano propone una taxonomia conformada por:

a) El Sistema de Conciencia del Ser que determina el grado de motivacion al nuevo aprendizaje
el sistema de metacognicion que elabora el plan de accion

el dominio del conocimiento que provee el contenido necesario

b)
c) el sistema de cognicion que procesa la informacion y
d)

b) Comprension
c) Anélisis y
d) Utilizacién

Conocimiento-
recuerdo

—_—

Sistema de Cognicion
Los procesos mentales del Sistema Cognitivo toman accién desde el Dominio del Conocimiento. Asi
se da acceso a la informacion para usar el conocimiento. Marzano divide el Sistema Cognitivo en

cuatro procesos, cada uno de los cuales requiere del anterior
a) Conocimiento-recuerdo

Comprension

_

Analisis

e

Utilizacion

Sistema de
metacognicion

Sistema de
conciencia del ser

Recuerdo de la

informacion exactamente

como fue almacenada en

la memoria permanente .

. Nombrar:
Identificar o
reconocer la
informacion pero
no necesariamente
se comprende su
estructura

. Ejecutar: Realizar
un procedimiento,
pero no
necesariamente se
comprende como
se produjo.

Identificar los detalles de

la informacién que son

importantes. Recordar y

ubicar la informacion en

la categoria apropiada .

. Sintesis: identifica
la mayoria de los
componente s de
un concepto y
suspende los
detalles
insignifacantes del
mismo.

. Representacion:
presentar la
informacién en
categorias para
que sea mas facil
de encontrarla y
utilizarla.

Utilizar lo que han
aprendido para crear
nuevos conocimientos y
aplicarlo en situaciones
nuevas.

. Relacion:
identificar
similitudes y
diferencias
importates entre
conocimientos.

. Clasificacion:
identificar
ctegorias
relacionadas al
conocimiento y
subordinacion

. Andlisis de
errores: identificar
errores en la
presentacion y uso
del conocimiento

. Generalizaciones:

construir nuevas
generalizaciones o
principios basados
enel
conocimiento.

. Especificaciones:
identificar
aplicaciones
especifcas o
consecuencias
l6gicas del
conocimiento.

Aplicar el conocimiento
en situaciones

especificas

. Toma de
decisiones :
utilizar el

conocimiento para
tomar decsiones o
tomar decisiones
acerca del uso del
conocimiento.

. Resolucion de
problemas:
Utilizar el
conocimiento para
resolver problemas
o resolver
problemas sobre el
conocimiento.

. Investigacion
experimental:
utilizar el
conocimiento para
generary evaluar
hipétesis o puede
generar y evaluar
hipétesis sobre el
conocimiento.

. Investigacion:
Utilizar el
conocimiento para
conducir
investigaciones del
conocimiento.

Controla los procesos de
pensamiento y regula los
otros sistemas. Se
establece metas y toma
decisiones acerca de
qué informacion es
necesaria y qué proceso
congnitivo sera el mejor
para alcanzar

determinado objetivo.
. Especificacion de
metas: el

estudiante puede
establecer un plan
de metas
relacionadas con
el conocimiento.

. Monitoreo de
procesos: el
estudiante puede
monitorear la
ejecucion del
conocimiento.

. Monitoreo de la
claridad: el
estudiante puede
deterninar hasta
que punto posee
claridad en el
conocimiento.

. Monitoreo de
precision: el
estudante puede
deterninar hasta
que puento es
preciso en el
conocimiento.

La conciencia del ser
esta compuesta de
actitudes, creencias y
sentimientos que
determinan la
motiviacion inidvidual
para completar
determinada tarea. Los
factores que contribuyen
la motivacion son la
importancia, eficiacia y
las emociones.

. Evaluacion de la
importancia: el
estudiante puede
determinar que tan
importante es el
conocimiento y la
razén de su
percepcion.

. Evaluacion de la
eficacia: el
estudiante puede
identificar sus
creencias sobre sus
habildiades que
mejoraran su
desempefio 0
comprension de
determinado
conocimiento.

. Evaluacion de
emociones: el
estudiante puede
identificar
emociones ante
determinado
conocimeinto y la
razoén por la que
surge determinada
emocion.

. Evaluacion de la
motivacion. Sel
estudiante puede
identifcar su nivel
de motivacion para
mejorar su
desempefio o la
comprension del
conocimiento y la
razon de su nivel.

Dominios de conocimiento
Informacion: La organizacién de ideas, tales como principios, generalizaciones y detalles (como términos y hechos). Los principios y las generalizaciones son importantes
debido a que permiten almacenar mas informacion con menos esfuerzo categorizando los conceptos.
Procesos mentales: Se pueden alinear procesos complejos como la escritura y procesos mas simples que encierran una serie de actividades que no es necesario realizar
en una serie especifica de pasos.
Procesos fisicos: Estos dependen del area de aprendizaje y de lo complejo de la actividad. Se presentan en actividades como las que se dan en el proceso de lectura
(movimiento ocular de izquierda a derecha) a las que se presentan en movimientos para realizar ejercicios fisicos que requieren de fuerza y equilibrio.

6 Marzano, R. J. (2001). Designing a New Taxonomy of Educational Objectives. Experts in Assessment. Series, Gustey. T.R & Marzano R.J. (eds).
Thousands Coks, CA: Corwin
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Nivel de Bloom
(Plan 87)

Habilidades del pensamiento de Marzano

(Reforma Integral)

Verbos que se pueden utilizar y que
dan una idea del reactivo que es

Conoce

Nivel 1. Obtencion de la informacion
Observar, preguntar.

posible emplear
enlistar,  rotular,  nombrar,
examinar,  tabular,  citar,

Delinir,
recoger.

TECOTCCT

Comprende

Nivel 11, Comprension
Entender secuencias de procesos, qué va

primero, que va despues.

Asociar, describir, distinguir hechos
datos. pasos para hacer algo

Emitir los criterios sobre los cuales evalua
Und persond.

Analiza Nivel I Andlisis Completar, tlustrar, CXAMIngT,
Ordenar,  organizar,  clasificar,  hacer | modilicar, cambiar, relatar,
secuencias, dentificar tanto la relacion como | experimentar,  descubrir,  calcular,
el patrdn, los atributos o el error. elaborar | ordenar, jerarquizar, separar, elaborar,
(con su signilicado en ingles, que quiere | encontrar ¢l error, ¢l atributo o la
decir  hacer  analogias,  metaforas o | relacion
gjemplos), comparar, ver en qué se parece
algo v en qué no, contrastar, hacer categorias
o agrupar objetos por elementos en los que
s¢ parecen.

Sintetiza Nivel IV, Usa del conocimiento Combinar, integrar. reordenar, sustituir,
Resumir, reelaborar  (signilica hacer el | inlerir, interpretar, anticipar, predecr,
glemplo, la metalora o la analogia), mtegrar, | estimar
mferir, mterpretar, anticipar lo que sigue,
predecir.

Evaliaa Nivel V. Metacognicion Jerarquizar,  recomendar.  juzgar,

explicar, valorar, criticar, justilicar,
convencer, concluir, argumentar

Habhilidades de
pensamiento
superior

Nivel V1, Sistema propio de pensamiento
Fomar,  decisiones,  hacer  hipdtesis.
comprobarlas, hacer propuestas,  pensar
propositivamente, disefiar, crear. inventar,
pensar sistematicamente, pensar
epistemologicamente, pensar
morfogenéticamente,

Decidir, hacer hipotesis, comprobarlas,
proponer.  crear.  inventar,  pensar
sistematicamente (integrar las partes de
L sistema), penar
stemologicamente  (ver un objeto
perspectivas),
morfologicamente (encontrar la parte
ave en el sislema)

5

desde  varias pensar

U es ¢
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FORMATO DE REACTIVOS

Posterior al analisis del programa para identificar los desempefios a evaluar, el corte programatico, llenado de
la tabla de especificaciones y niveles taxondmicos, se procede a elaborar el reactivo en el formato diseiiado.
Y son sus apartados: encabezado, datos del reactivo, area del disefio del reactivo, y fuentes bibliograficas y
contexto.

Establecer el contexto en el cual se utilizaran los conocimientos y las habilidades porque lo que nos interesa
es conocer en qué medida el estudiante se desempefa con dichos conocimientos en problemas que estén lo
mas apegados a la vida real. El contexto es entendido como el espacio (entorno fisico o de situacion) en el
cual se ejecuta una habilidad aplicando un conocimiento. El siguiente cuadro es un apoyo para poder
establecer el contexto.

Tipo Contexto Ejemplo

Local Vivencia de valores familiares

Municipal Falta de agua en las comunidades mas alejadas
Geografico Estatal Desarrollo del ecoturismo

Nacional Efectos de la crisis mundial en nuestra economia

Internacional Consecuencias de la globalizacion

Espacio geografico Altitud de una montana

Personal Toma de decisiones ante el hecho de no poder continuar

estudiando

Publico Eleccion del gobernado y diputados locales

Escolar Descripcion de los estudiantes de bachillerato
Situacional Laboral El despido injusto de un trabajador

Social Migracioén a estados unidos

Politico Aprobacion de la ley de salud

Cultural Festival internacional del cine

Cientifico Analisis del ADN

Historico Revolucion mexicana
Temporal Actual Obesidad de nifos y jovenes.

Futuro Consecuencia del cambio climatico en 10 afos
Mixto Contiene dos o mas | Contiene dos o mas contextos

contextos

Dado que, cualquier tipo de contexto puede ser utilizado para aplicar las habilidades y los conocimientos de
los estudiantes, queda a consideracion del evaluador muchos otros escenarios posibles para la construccion de
reactivos. Ejemplo: ETICA'Y VALORES I.

Habilidad Nivel de operacion Contexto

Distingue entre problemas de tipo ético y | Nivel Il: Comprension Publico
de tipo moral.
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FORMATO DE REACTIVO

Ciclo escolar: 2012-2013 Asignatura:

Bloque:

Desempeno del estudiante:

Nivel de dominio:

Contexto: Personal Escolar Social ___ Politico Cultural Mixto___ Otro
Competencia para la vida o Perfil de Educacion Basica o Tipo de reactivo:

genérica: Competencia disciplinar basica:

Clase de reactivo: Individual Padre Hijo del padre num. VALOR DEL REACTIVO:

ESPECIFICACION DE SABERES

BASE DEL REACTIVO

RESPUESTAS
(Anotar la respuesta correcta)

JUSTIFICACION DE RESPUESTA

TITULO O FUENTE: EDITORIAL:

AUTOR O DIRECCION ELECTRONICA:

EDICION Y/O FECHA DE CONSULTA: PAGINA(S):

ELABORO: ADSCRIPCION (Depto. o
Plantel):

OTROS:

FECHA DE ELABORACION:
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Instrucciones para el llenado del Formato de Reactivo

Reactivo num.

Anote el nimero progresivo del reactivo elaborado.

Asignatura: Anote el nombre de la asignatura en el lugar correspondiente.

Bloque: Se transcribe el nUmero y nombre del bloque del programa de estudios a evaluar.
Desempeiio a Transcriba el desempefio a evaluar para la elaboracion del reactivo del programa de la
evaluar

asignatura.

Nivel de dominio:

De acuerdo a la taxonomia de Marzano anote el nivel de dominio que le solicita el
desempeno a evaluar.

Contexto:

Establecer el contexto en el cual se elaborara la base del reactivo. Entendido como el
espacio (entorno fisico o de situacion) en el cual se ejecuta una habilidad o la
aplicacion del conocimiento.

Tipo de reactivo:

Anote el tipo de reactivo utilizado:

1. Respuesta breve
Caneva o complementacion
Relacion de columnas
Identificacion
Jerarquizacion u ordenamiento
Clasificacion
Solucién de problemas
8. Multireactivos/ padre e hijos

NouhwN

Clase de reactivo:

Individual Marque la casilla si la base del reactivo considera una sola pregunta.
Padre So6lo se marcara la casilla cuando se considere un padre o multirreactivo, es
decir un texto, ilustracion, cuadro o esquema, situacion o problema, mismo que se
anotara en la base del reactivo, tomandose el nimero de reactivo como referencia
para la construccion de los hijos (en el formato padre no se anotaran opciones de
respuesta).

Marque sélo una de las opciones anteriores.

Hijo del padre numero: Anote el nimero de padre al que pertenezca el hijo, teniendo
en cuenta que los hijos pueden ser dos o maximo cuatro reactivos subsecuentes.

Base del reactivo:

Espacio en el que se anotaran:

a) Instrucciones: Se explicaran las condiciones de realizacion, aclaraciones o
indicaciones de tipo general.

b) Tronco, base o encabezado: Espacio en el que se anotara la pregunta o el problema.

Respuestas: Es la zona para ubicar la respuesta, las opciones o el desarrollo.

Valor del reactivo: De acuerdo a la complejidad del reactivo asignar el valor que le corresponde.
Referencias El item (reactivo) de preferencia debe incluir dos referencias donde se haya obtenido
bibliograficas y/o la informacion.

hemerograficas
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Semestre: | | Asignatura: Quimica | | Tipo de evaluacion: Ordinaria
Bloque: |

Desempefio a evaluar:

Aplica los pasos del método cientifico en la resolucion de problemas del
campo de la Quimica.

Nivel de dominio: IV Uso del
Conocimiento.

Contexto: Personal Escolar _ Social____ Politico ____ Cultural Mixto

Otro Pudblico X

Tipo de reactivo:

Clase de reactivo: Individual___ X_ Hijo del padre VALOR DEL

Padre ndam. REACTIVO:12 puntos

BASE DEL REACTIVO

Instruccién: Ordena los siguientes parrafos, numerando del 1 al 6 , en relaciéon a los pasos del método
cientifico.

Las pruebas arrojaron que el suelo estaba contaminado por nitrato, fosfato y cloruro; dicha
contaminacion

fue causada por el abuso en la utilizacion de fertilizantes sintéticos.

Los ingenieros quimicos, enviados por el gobierno, iniciaron las observaciones al suelo y
registraron la
observacién obtenida.

Se envi6 los resultados a los campesinos para tomar las medidas de recuperacion del suelo y
prevenir
posibles contingencias a futuro.

En una comunidad cercana se presenté una seria contaminacion del suelo para cultivo.

Se realizaron los andlisis quimicos del suelo en el laboratorio, proceso que tardd
aproximadamente 15
dias.

Surgieron muchas posibles causas de la contaminacion entre ellas: los contaminantes de una
fabrica

cercana, el fertilizante ocupado por los campesino o el derrame de productos quimicos
ocasionado por

un accidente varios meses atras.

RESPUESTAS
(Anotar la respuesta correcta)
4,2,6,1,3,5
TITULO O FUENTE: EDITORIAL:
AUTOR O DIRECCION ELECTRONICA:
EDICION Y/O FECHA DE CONSULTA: PAGINA(S):
ELABORO: ADSCRIPCION (Dpt6 o Plantel) :
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VALIDACION DE REACTIVOS
Para validar si un reactivo evalla las competencias y los desempeiios, debe contemplar las siguientes
caracteristicas de validacion:

. Si el reactivo es de caracter conceptual o procedimental.

. El proceso cognitivo para responderlo es diferente a la memorizacion.

. Si esta dentro del curriculo: evalia desempeiios establecidos en el programa de estudios.
. Si permite el desarrollo y evaluacién de habilidades y desempefios.

. El reactivo es novedoso e interesante para el estudiante.

. Si el contexto del reactivo es real o hipotético: es decir su aplicacion es real o hipotético aplicado a
problemas de la vida cotidiana. Considera el desarrollo de conductas, conocimientos, adaptado al contexto en
que viven los estudiantes.

7. El reactivo es objetivo.

8. Claridad y sencillez: La redaccion del reactivo se comprende facilmente, no existe ambigiiedad, no utiliza
un lenguaje rebuscado.

9. Pertinencia: El contenido del reactivo aborda aspectos cotidianos del estudiante, se evita caer en la
superficialidad, la obviedad y la intrascendencia.

SCURAWN=

Lista de cotejo para validacion de reactivos

Caracteristica Reactivo

1123|456 [7|8|9]10

Requieren un conocimiento conceptual en resolucion

Exigen un proceso diferente a la memorizacion en su resolucion

Dentro del curriculo

Permite el desarrollo de habilidades

Interesante

Contexto real

Objetividad

Claridad y sencillez

Pertinencia

Para poder valorar si el examen se encuentra basado en competencias, es necesario que cada reactivo cumpla
por lo menos con un 80% de las caracteristicas sefaladas.

Ejemplo de validacion de reactivos

1. Una ama de casa colocé en su bafo una pastilla de desodorante y aproximadamente a las 48 horas noto que
la pastilla se habia consumido, ;Como se le llama al proceso quimico sufrié la pastilla?
a) Evaporacion b) Cristalizacion c) Sublimacion d) Ebullicion

2. Realiza el siguiente balanceo utilizando el Método de Tanteo.
HCI + Ca(OH)2 --- CaCl2 +

El reactivo nimero uno cumple con todas las caracteristicas de un reactivo basado en competencias, en
contraste el reactivo nimero dos no logra cumplirlas en su totalidad; sin embargo, se puede reestructurar
para poder evaluar con mayor precision el desempeio de los estudiantes.

Restructuracion del reactivo nimero dos.
2. Las agruras estomacales se aminoran consumiendo Hidroxido de Calcio contenido en medicamentos
antiacidos. La reaccion que ocurre en el estdmago se presenta a continuacion.
HCI + Ca(OH)2 --- CaCl2 + H20
;Cuales son los coeficientes de los compuestos para que la reaccion quede balanceada?
a)3,1,1,2 b)2,1, 2,1 c)2,1,1,2 d)3,2,1,1

28]
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BLOQUE 111
ENSAMBLE DE LA PRUEBA Y TIPOS DE REACTIVOS

ENSAMBLE DE LA PRUEBA"
Cuando se ha completado la elaboracién y seleccion de reactivos en el formato correspondiente, se procede al
ensamble de la prueba considerando:
v Instrucciones de la prueba, generales y por seccion.
v' Los reactivos deben clasificarse de modo que queden dentro de un mismo grupo para que se solucione
eficazmente y se simplifiquen la calificacion y el analisis de resultados.
v" Todos los reactivos de la prueba deben enumerarse progresivamente excepto cuando se trata de un
reactivo padre, la base de este no se enumera.
v' La prueba debe incluir reactivos de todos los niveles taxondémicos de acuerdo a los desempefios a
evaluar.
v" Los reactivos deben disponerse en orden de complejidad creciente desde el menos complejo hasta los
mas complejos.
v Por Gltimo deben elaborarse las mascarillas de las hojas de respuestas.

TIPOS DE REACTIVOS

RESPUESTA BREVE

Definicion

Este reactivo se caracteriza por ser una pregunta u orden que el examinado debera responder brevemente.
Los reactivos de respuesta breve pueden ser: imagenes simples, palabras cortas o frase no muy larga y
compleja. Segun su estructura, se pueden clasificar en 3 tipos:

Respuesta breve “Tipo 1”
Estructura del reactivo

1. Se indica una instruccion o se plantea una pregunta.

2. Se plantea un caso o un acontecimiento en donde se incluyen datos “precisos” que ayudaran a

resolver el reactivo (estaran encerrado en un cuadro).

3. Las respuestas pueden ser nimeros, formulas, nombres, frases no muy largas, o cualquier otra

alternativa que sea coherente con lo que se pregunta.
Ejemplos

De acuerdo a la corriente Gestalt la siguiente frase ;Como se considera al ser humano?

—_

2. ~ o
“No podemos estar en el presente afiorando el pasado. Ni siquiera preguntarnos por
qué. Lo que sucedio, sucedi6, y hay que soltarlo”. (Paulo Coelho)
3. A. Autorregularse. C. Vivir en el aqui y ahora.
B. Autorrealizarse. D. Confrontar el pasa y proyectarse.

Respuesta breve “Tipo 2”
Estructura del reactivo
1. Comienza con una pregunta o indicacion donde se problematiza el objeto de aprendizaje a un caso de
la vida cotidiana o hipotético.
2. Las opciones de respuesta son ejemplos de diferentes escenarios para la aplicacion del conocimiento.
Ejemplos:
1. Senala la oracion que esta acentuada correctamente:
2. A. TG eres lo mas importante para mi.  C. El cuaderno es examen.
B. Este lapiz es de aquél nifio. D. El deportista corria todas las mafiana.

Respuesta breve “Tipo 3”

“CoBAO. Manual para la elaboracion de reactivos por competencias. Oaxaca, SEP Federal, 2012
[ 2]
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Estructura del reactivo
1. Se da la instruccion donde se solicita al examinado lo que debe identificar
2. Se plasman imagenes: mapas, diagramas, cuadros sinopticos, logos, fotografias o cualquier elemento
visual que no requiera de un proseso mental elevado para su comprension. En el caso de 2 o mas
imagenes deveran estar acompanadas de un numero el cual servira para saber su orden.
3. En las opciones de respuestas se escribira lo identificado.

Ejemplos:
;Qué tipo de lenguaje proyecta la imagen?

—_

3. A. kinésico B. Escrito C. Proxémico D. Iconico

Prescripciones metodolégicas
v~ Los planteamientos, expresiones e instrucciones deben ser precisos, que no dejen lugar a la
multiplicidad en la interpretacion de la respuesta que se espera.
v~ Debe configurarse una pregunta u orden unico en la base del reactivo.
v~ Cuando la respuesta deba expresarse en unidades numéricas, es preciso especificar la unidad o
sistema.
v~ La respuesta a la pregunta u orden debe tener una clave de respuesta unica.

Recomendaciones especificas
En relacion con quién formula estos reactivos, las respuestas esperadas pueden parecer muy claras y
concisas, pero para el examinado esta tarea requiere, ademas de conocimientos que van mas alla de lo
esencial o basico, la interpretacion de los puntos de vista, gustos y preferencias de quién pregunta.

CANEVA O COMPLEMENTACION

Es una pregunta o frase incompleta con lineas en blanco donde el examinado debera contestar con dos o mas
palabras, a partir de la informacién reportada se espera el “completamiento” o respuesta correspondiente,
que consiste en la aportacion de un término o frase especifica. Se conocen tres variantes de este tipo de
reactivos: los de completamiento simple o frase incompleta (ya no utilizados), completamiento multiple o de
caneva y los de completamiento con apareamiento.

Estructura del reactivo
La base del reactivo:

« Se presenta en forma de texto (esto pueden ser poemas, refranes, frases celebres, definiciones etc.)
en el cual se indican dos o mds palabras faltantes con lineas de la misma longitud, que debe
completarse con ayuda de las palabras que se proporcionan en las opciones de respuestas.

Respuestas:

» En cualquier caso solamente una opcion completa correctamente los espacios vacios. Se pide algo mas
que “sentido comUn” por parte del sustentante. Las respuestas deben ser univocas, es decir, con un
solo significado.

Ejemplos
> La literatura es concebida como un arte porque el escritor utiliza la para describir un objeto
0 una emocion, de forma , misma que le da un sentido
A. perspicacia, retorica, claro C. sensibilidad, denotativa, objetivo
B. palabra, connotativa, estético D. imaginacion, sublime, metaforico

Prescripciones metodolodgicas
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Incorporar instrucciones precisas que no den lugar a multiplicidad en la interpretacion de la respuesta
que se espera.

En caso de esperarse varias respuestas parciales, indicar cuantas son y sefalar los espacios en que han
de ser asentadas.

Evite que el reactivo pueda tener multiples respuestas correctas y otras ambiguas.

Debera evitarse la omision de demasiadas palabras ya que puede obstaculizarse la comprension del
reactivo.

Evite poner cifras textuales o preguntar trivialidades.

Las lineas para la respuesta no deben dar “pistas, se recomienda que las lineas tengan la misma
longitud, procurando que sea suficiente para la respuesta con letra de tamano normal, o de acuerdo
al tamano de las opciones de respuestas.

v~ Debera trazarse una sola linea aunque la respuesta incluya varias palabras.

NN XN N X

Recomendaciones especificas

» Reducirse al ambito estrictamente informativo de los contenidos, y aln en este ambito, a la
informacion esencial.

» No se haga uso extensivo de ellos en modalidades de evaluacion donde interesa valorar conocimientos
a nivel de aplicacion o de solucién de problemas.

»  Son recomendables en la evaluacion formativa y diagnostica.

» Facilitan la recuperacién de informacion de tipo memoristico que suele confundirse en un juicio
valorativo con la verdadera comprension de conceptos o principios.

»  Miden la competencia para construir y analizar oraciones de tal modo que constituyan mensajes claros
y coherentes. Esta habilidad tiene relacion con la expresion verbal, que ayuda a emprender trabajos
complejos donde se involucra la expresion con soltura y claridad. (lenguaje, ciencias naturales,
ciencias sociales).

»  Se pueden utilizar estos reactivos para completar formulas o expresiones dadas en lenguaje simboélico
(informatica, matematicas).

» Permiten explicar a los alumnos un mismo concepto de varias formas, permite interpretar las
respuestas de los alumnos y distinguir las que tienen sentido de las que son francamente erroneas
(inglés).

» Los reactivos de completamiento con apareamiento sirven para explorar multiples formas o casos para
un mismo objetivo.

RELACION DE COLUMNAS

Definicion

Consiste en dos columnas paralelas estructuradas de tal forma que facilite su relacién. Util donde se desea
presentar situaciones apareadas; una a una para que el examinado indique en cada par si una o ambas
proposiciones son o no correctas y si entre ellas hay o no relacion de causa efecto, o si se explica
correctamente o no con la otra. Este tipo de reactivo, si se usa adecuadamente estimula mas al examinado
que una serie de preguntas de falso verdadero. Debe evitarse el uso de términos negativos en cualquiera de
las columnas; aqui mas que en cualquier otro reactivo, es facil causar confusion inadvertidamente

Estructuracion
Base del reactivo:
» En la base aparecera solo la informacion necesaria para contestar el reactivo
» La base para la correspondencia debera estar en las instrucciones, indicando Unicamente la accion
que ejecutara el examinando para contestar.
La base del reactivo tiene un orden logico dependiendo de los objetos de aprendizaje de las columnas a
relacionar:
1) Accidn a desarrollar (verbo)+ 2) Correspondencia columna izquierda + 3) Correspondencia columna derecha.
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1 2
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* En la columna izquierda se anotara los elementos a relacionar.

* En la columna derecha se pondran todas las posibles respuestas incluyendo dos distractores, todos
ellos colocados aleatoriamente.

Respuestas:

* Se colocara primero el numero 1 seguido de la letra que mejor encaje ya sea como opcion o como
respuesta correcta, después se procede a realizar la misma accién con todos los nimeros.

« Es importante que ningln elemento de la columna derecha se quede sin relacionarse.

A. 1d, 2a, 3e B. 1c, 2b, 3f C. 1d, 2b, 3e D. 1c, 2a, 3f

Ejemplos:
Relaciona las propiedades de una poblacion con sus caracteristicas:

1. Maxima capacidad reproductiva de una poblacion en a) Potencial biotico

condiciones optimas. b) Resistencia ambiental
2. Proceso por el cual los individuos procedentes del exterior c) Inmigracion
ingresan al area que ocupa una poblacion. d) Supervivencia
3. Es el nimero de adultos que reemplazan en un cierto e) Emigracion
tiempo a cada adulto de la poblacion. f) Tasa de crecimiento de
una poblacion
A. 1f, 2e, 3a. B. 1d, 2e, 3b. C. 1b, 2c, 3d. D. 1a, 2c, 3f.

Prescripciones metodolégicas

v~ Asegurarse que todos los elementos de la serie a partir de la cual se va a buscar la relacién (izquierda
en los ejemplos) o sea, en la que se deben anotar las respuestas tengan un elemento asociado
correcto (y solo uno) en la columna o serie de comparacion.
Formar de tres a cuatro pares de series como maximo en una prueba en caso de haber material
suficiente.
Construir grupos en que los elementos y relaciones sean, en cada uno del mismo tipo y naturaleza.
Mencionar en las instrucciones si una respuesta puede usarse una o varias veces.
Presentar las opciones en orden logico, si es posible cronologica o alfabéticamente si es el caso.
Los enunciados deben estar precedidos por un numeral (a la izquierda del enunciado).
Las opciones deben estar precedidas por una letra minudscula (columna derecha).

NN XN

Recomendaciones Especificas
»  Se recomienda su uso, en caso que se evalué un gran nimero de conocimientos en poco tiempo.
» Es recomendable, cuando se requiere de la valoracion de la utilizacion de procesos de asociacion
(identificacion de nombres, relacionar secuencias, clasificar varios objetos etc.).
» Es importante que el evaluador considere este tipo de reactivo ya que no le permitira la valoracion
de resultados complejos el aprendizaje como aplicaciones, organizacion de informacién o analisis.

[ 32]
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IDENTIFICACION

Definicion

Es la presentacion de material textual, grafico o esquematico (textos, mapas, diagramas, poemas, fragmentos
de novelas, representaciones topograficas, cuadros sinopticos, ilustraciones, etc.) con indicaciones que
solicitan expresiones (inferencias, conclusiones) o identificaciones derivadas o verificables en el material.

Estructuracion
En primer término se formulan las instrucciones donde se solicita al examinado lo que debe identificar seguido
de un esquema que servira de base visual para la identificacion.

Ejemplos

Identifica las caracteristicas del método inductivo.

1. Es un procedimiento racional que va de lo general a lo particular.

2. Es un procedimiento racional que va de lo individual a lo general.

3. Utiliza la informacion generada por otros métodos para inducir una relacion de
lo particular a lo universal.

4, Sus conclusiones son verdaderas si las premisas de las que parte también lo son.

5. Utiliza la observacion directa de los fenomenos, la experimentacion y el estudio
de las relaciones que existen entre ellos.

6. La deduccioén e induccion son formas de inferencia y es un error considerarlas
como dos formas diferentes.

A. 4,56 B.1,2,3 C.1,4,6 D.2,3,5

Recomendaciones especificas

» Limitar su uso a la exploracion del logro de aquellos desempefos en que la conducta especificada
consiste precisamente en localizar e identificar sobre una porcién de la realidad susceptible de
representacion grafica.

» Incluir en las instrucciones los datos (nombre, descripcion funcional, etc.) necesarios para identificar
en su conjunto lo ilustrado o esquematizado (sobre todo tratandose de diagramas y otras
representaciones simbdlicas).

»  Cuidar que el material grafico presentado por la medicion de los aprendizajes sea igual o muy similar
al empleado en las experiencias de aprendizaje, a menos que la propia identificacion o manejo de las
diferencias forme parte de los aprendizajes planteados en los desempenos.

JERARQUIZACION U ORDENACION

Definicion

Es una columna de proposiciones a ordenar logica o cronolégicamente. Por su formato se conocen dos tipos, el
primero es un listado de hechos o eventos a ordenar en proposiciones largas, en el segundo los elementos se
organizan son cortos en su extension y no se presentan enlistados.

Una variante de este tipo de reactivos son los denominados de “series y secuencias” que miden la habilidad
de la persona para identificar la formula que permite definir o continuar una serie de letras o numeros, en él
no hay un procedimiento general para identificar el algoritmo o formula necesarios para cada serie, sino que
se pone en juego la capacidad de razonamiento de cada persona. En general. Pueden ser series con nimeros,
letras o figuras.

Estructuracion

La base del reactivo indica que la situacion por resolver es ordenar, con base en algun criterio, una serie de
elementos presentados al azar en una lista. En él se requiere elegir la opcion que contiene el ordenamiento o
secuencia correcta de diversos elementos.

Las opciones se forman a partir de la combinacion de varios ordenamientos y soélo una combinacion es
correcta.
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Ejemplos
» Ordena la jerarquia de los valores de Max Scheler.
1. Espirituales
2. De lo sagrado
3. Sensibles
4. Vitales

A. 1-3-2-4 B.4-1-3—-2 C. 3—2—-4-1 D. 2—4—-1-3

> Ordena las fases del proceso legislativo.

(

Sancion.

Aprobacion.

Publicacion.

Iniciativa.

Discusion.

Iniciacion de la vigencia.

Py
~— — — ~— — —

4—33 55— —p2 —pb
3—»4_—p1 —»5 —p6 —p2
6—»2_—p3 —p4 —5 —p
3—5—p4 1 —p2 —pb

Soam>

Prescripciones metodolégicas
Describir elementos que forman un procedimiento, una estructura o un proceso, debe existir un orden
secuencial académicamente aceptado.
Redacte en forma afirmativa, expresando una idea completa.
Preséntelo en forma aleatoria.
Precediendo a todos los enunciados, deberan estar las instrucciones que indiquen el proceso,
estructura, etc. que se esta planteando.
Anteponer a cada enunciado un paréntesis para escribir el nUmero, letra o simbolo que corresponda.
No proporcionar pistas para encontrar las respuestas correctas.
No deben contener mas de diez enunciados ni menos de cinco.

AV U N N N NN

Recomendaciones especificas
» Es recomendable para la evaluacion de conocimientos que implica el reconocimiento de secuencias.
»  Se utiliza para la valoracién de procesos como la discriminacion, el analisis y la sintesis.
»  En asignaturas donde prevalece la caracterizacion descriptiva, son de gran utilidad.

CLASIFICACION

Definicion

Ordenamiento por clases, en el cual se agrupan determinados elementos por la similitud de ”X”
caracteristicas.

Estructura
« La base del reactivo es similar al reactivo de relacion de columnas.
* La columna izquierda tendra como minimo 5 opciones las cuales en sus comienzo tendran un inciso®(
)”.
* La columna derecha constara como maximo de 3 clasificaciones, teniendo como inicio las letras del
alfabeto en minlsculas seguidas de un punto (a. b. c.).

CURSO EXTRACURRICULAR 2013. EVALUIACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS: DISEND DE REACTIVOS



INSTRUMENTOS DE EVALUACIGN CON ENFORUE POR COMPETENCIAS

EJEMPLO:

lasifica los ejemplos de acuerdo a los tipos de derecho.

c

) La libertad de asociacion

) El libre transito a. Derecho Natural
) La libertad de votar

) Las normas referente al matrimonio

) Un contrato de compra-venta b. Derecho Positivo
) La libertad de expresion

Una variante de los reactivos de correspondencia consiste en proponer elementos no vinculados uno a uno
entre las series, sino que una de ellas contiene factores, datos o elementos comunes a varios elementos de la
otra serie.

Consta de una columna con cuatro o cinco alternativas, generalmente conceptos o principios, seguida de una
segunda columna con seis o siete enunciados, cada uno esta asociado o relacionado con una de las
alternativas de la primera columna. Los enunciados y las alternativas deben corresponder al mismo campo
semantico o area de conocimiento ser coherentes sintacticamente e ir en la misma pagina del instrumento o
prueba.

Ejemplos
> De las siguientes magnitudes, identifica cuales son escalar (E) o cuales son vectorial(V)
( ) Masa
( ) Fuerza
( ) Velocidad
( ) Tiempo
A. E,V,E,V B. E,V,V, E C. EEE, V,E D. V,V,V, E

SOLUCION DE PROBLEMAS

Definicion

Un problema es una proposicion compleja de elementos a la que corresponden una o varias soluciones o una
incégnita a despejar, atendiendo al manejo que se haga de tales elementos. Es una cuestion que se trata de
resolver mediante el estudio adecuado de los elementos que abarca, por su parte la adecuacion en este
estudio se halla intimamente ligada con la aplicaciéon de principios, leyes, formulas, normas o criterios. El
problema es un reactivo complejo que requiere mas de una operacion mental para ser solucionado.

El problema encuentra expresiones en todos los ambitos del aprendizaje: resolver una ecuacion matematica;
balancear una férmula quimica; decidir la norma o normas legales aplicable a un caso concreto en derecho;
clasificar una obra literaria dentro de un género, en literatura; establecer un diagnostico en medicina;
resolver una viga en ingenieria. En todos estos casos se vislumbra un comdn denominador, que es el de
acumular, para su resolucion varios pasos que originalmente son o pueden ser manejados en calidad de
objetivos especificos pero que al agruparse y articularse configuran un procedimiento con caracteristicas
propias, aplicables para la resolucion de casos particulares.

Estructuracion

La estructura de los reactivos que componen este instrumento es similar a los de respuesta breve, sélo que
las respuestas pueden ser extensas segln se plantea en la base del problema y, en ningdn momento
recuperan de las evaluadas respuestas memoristicas sino analiticas y con un alto nivel de aplicacion.
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Ejemplo:
La empresa “El Gallo de Oro” S.A. de C.V. obtiene un préstamo del Banco “SOMEX” S.A. de C.V. por la
cantidad de $ 45,000.00 a un plazo de un afio y un interés de 12% convertible trimestralmente. Calcula el
monto que debera liquidar.

A. $65,740.09 B. $ 60,467.09 C.$ 56,470.90 D.$ 50,647.90

Prescripciones metodolégicas

Determinar el objetivo o grupo de objetivos a evaluar. En todos los casos, el primer paso para una
evaluacion es definir claramente que se va a evaluar.

Identificar un caso o problema que se adapte a los requerimientos del o los objetivos de aprendizaje.
Adaptar el problema a la situacion concreta de evaluacion.

Prever los posibles errores, omisiones o desviaciones en el caso de evaluaciones formativas.

Cada problema debe ser fraccionado en tantos pasos como momentos demostrativos de aprendizaje
que puedan apreciarse o requerirse.

N\

NN

Recomendaciones especificas
» Valorar la aplicacion adecuada, durante el desarrollo de la solucion, de principios, leyes conceptos,
formulas, etc.
»  Cuando se usa en evaluacion diagnoéstica o formativa, motiva el interés del estudiante.
» llustra la aplicabilidad de principios, leyes conceptos, formulas para ejemplificar, procedimientos,
motivar o despertar el interés del estudiante.
»  Se recomienda en la evaluacion sumativa del aprendizaje.

MULTIREACTIVOS / PADRE E HIJOS
Definicion
Es la presentacion Unica y generalmente compleja, que agrupa a varios reactivos simples de uno o varios
instrumentos o técnicas.
Presenta al examinado en primera instancia, un material cuya revision, analisis y respuestas, deriva la
propuesta de otro(s) reactivos planteados en segunda instancia y que también demandan solucion. La serie de
reactivos debe estar vinculada en una tematica especifica y homogénea de un area de conocimiento.

» Aantes de comenzar con los reactivos, se formula una indicacion referente al desarrollo del reactivo.

« La instruccion indicara los niUmeros de preguntas a contestar con los datos de la base del reactivo.

« Lainstruccion debe estar en negrita, y no ser confundido con un reactivo, por lo cual no llevara

numero al inicio.

Estructuracion

Se inicia con una base de datos (texto, ilustracion, cuadro, esquema, etc.) que se presentara sin numeracion
alguna, seguido de dos o maximo cuatro reactivos subsecuentes, con respuestas totalmente independientes
unas de otras, los cuales llevaran nimeros consecutivos, segln el orden de la prueba.

Ejemplos
De los siguientes datos de la tabla que se te presenta a continuacion, contesta los reactivos 1, 2y 3.
PRECIOS POR KG DE | CANTIDADES CANTIDADES
CARNE DE RES ($) DEMANDADAS | OFRECIDAS
45 500 300
50 450 350
55 400 400
60 350 450
65 300 500
1. ;Cual debe ser el precio del kilo de carne de res para que se consuma mas?
A. $45.00 C. $60.00
B. $55.00 D. $65.00
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2. Cuando el Kg. de carne de res cuesta $60.00, ;Qué ocurre con las cantidades ofrecidas?
A. Se mantiene C. No pasa nada
B. Disminuye D. Aumenta

3. ;Qué ocurre con las cantidades ofrecidas y demandadas cuando el precio de la carne es de $55.00?
A. Excede. C. Equilibra.
B. Escasea. D. Desestabiliza.

Observa detenidamente las siguientes imagenes y contesta los reactivos del 6 al 10

2

f ‘1 _ =

LD A 6

1. ;En cual de las imagenes se encuentra un dato?

A.

0
1 B.2 C. 4 D. 6

2. ;Cual de las imagenes es un ejemplo de realimentacion (retroalimentacion)?

A.

1 B. 4 C.5 D. 6

3. ;Cual de las imagenes es un ejemplo de informacion?
A 3 B. 4 C.5 D. 6

4, ;Cual de las imagenes es un ejemplo de reflujo?

A.

1 B.2 C.3 D.5

5. ;Cual de las imagenes es un ejemplo de comunicacion casi mediatica?

A.

1 B.3 C. 4 D.5

Prescripciones metodolégicas
v~ Cuidar que el material ofrecido contenga todos los datos requeridos para contestar los reactivos

posteriores.

v~ La multiplicacion de datos o elementos proporcionados tiene la funcion de corroborar el logro de

NN N XN

dichos objetivos.

En cambio lo inadecuado consiste en incorporar mas datos de los indispensables con el fin de
aumentar el grado de dificultad de los reactivos.

Debe cuidarse el seguimiento de los criterios técnicos para los reactivos independientes que
conforman el multirreactivo.

Para la elaboracion considere que la respuesta de un reactivo no esté ligada a la base de
informacion del segundo reactivo.

Los reactivos deben ser independientes aunque posean la misma estructura.
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Recomendaciones especificas

» Es recomendable para la evaluacion de conocimientos factuales y conceptuales en una sola
presentacion global.

»  El multirreactivo bien construido puede llevarnos a la medicion de aprendizajes de nivel mas elevado
que lo que es factible explorar con reactivos independientes, ya que presenta un material
originalmente complejo o concatenado que requiere interpretacion correcta global antes de
particularizaciones a que llevan los reactivos posteriores.

REACTIVOS ABIERTOS CON RESPUESTA UNICA

Definicién

Son reactivos que en su estructura no cuentan con distractor, estan hechos para que el estudiante responda lo
que sabe sin tener una guia como los de opcion multiple, la pregunta es directa con el objeto de obtener una
respuesta Unica, objetiva y corta con la confiabilidad de categorizar la respuesta y su facil codificacion.

a. Unica: No hay mas opciones de respuesta, de tal modo que se limita a responder solo lo que se
pregunta, el evaluador debe justificar muy bien su respuesta.

b. Objetiva: las preguntas encasillaran al evaluado a responder solo lo que se pregunta, sin dar pauta a
que se escoban: opiniones, justificaciones, criticas ni todo aquello que salga de los limites del objeto
de aprendizaje que se evalue.

c. Corta: la respuesta debe expresar una palabra, frase, ley o cualquier otro elemento no extenso con la
finalidad que no dificulte la codificacion en la calificacion del reactivo.

Estructura
Los reactivos pueden estructurarse como todos aquellos de opcion multiple (sin incluir opciones), todo
depende del tipo de objeto de aprendizaje a evaluar y la creatividad del evaluador.

Ejemplos
1.- Completa el siguiente crucigrama acerca de los subgéneros narrativos, respondiendo las pistas abajo
descritas

1 2

3 1) Relato de gran extension de hechos ficticios

2) Venera a seres superiores, y se realizan
hechos sobrenaturales o extraordinarios

3) Posee abundantes componentes fantasticos y

4 misteriosos

4) Se narra primordialmente las hazafias de un
pueblo o de nobles caballeros.

5) Relato breve de hechos ficticios y pocos

5 personajes

6) De carécter didactico

Lee el siguiente texto, observa las separaciones entre los parrafos y contesta los reactivos 5y 6.

(1) Estaba sola. Al pasar, en una estacion del metro de Paris vi que daban las doce de la noche. Era muy desgraciada;
por otras cosas. / (2) Las lagrimas comenzaron a correr, silenciosas. Me miraba. Era un negro. ibamos los dos
colgados, frente a frente/ (3) Me miraba con ternura, queriéndome consolar. Extrafios, sin palabras. La mirada es lo méas
profundo que hay. / (4) Sostuvo sus ojos fijos en los mios hasta que las lagrimas se secaron. En la siguiente estacion
bajo.

Arredondo, Inés. Rio Subterraneo, México, SEP., lecturas mexicanas. No.36, 1986, p.58.

5.- El narrador en este texto es de tipo:

6.- ;En qué parrafo esta la ruptura del equilibrio?
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REACTIVOS POR NIVELES DE CONOCIMIENTO Y
DESEMPENOS

LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE
En concordancia con los objetivos deben seleccionarse los procedimientos y técnicas de evaluacion. Ademas,
las evidencias han de ser objetivas para evitar que distorsionen los resultados reales del aprendizaje.

La evaluacion abarca la planeacion, la ejecucion y la verificacion. En la planeacion hay que considerar
la especificacion, seleccion y jerarquizacion de los objetivos y contenidos, asi como la eleccion de los
procedimientos mas idoneos. La ejecucion implica que el maestro tome en cuenta la precision de los
propositos, la distribucion proporcional entre las cuestiones y los contenidos considerados como
representativos y la adecuacion a las caracteristicas de los alumnos, todo ello con la finalidad de que disefe
los mejores instrumentos de evaluacion.’

Los examenes que aplican los maestros contienen preguntas que evallan principalmente el recuerdo
de lo estudiado y en una escala minima algin tipo de comprension o aplicacién de los conocimientos
adquiridos.

Efectuada la evaluacion, es indispensable analizar los resultados obtenidos y ver qué utilidad podemos
sacar de ellos para adecuar y mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia.

La evaluacion debe poner de manifiesto no solo lo que un alumno recuerda o sabe hacer
mecanicamente, sino el grado en que ha comprendido y asimilado los conocimientos, y la forma en que los
utiliza y aplica en situaciones adecuadas; el conocimiento de hechos tiene sentido Unicamente en la medida
en que contribuye a otros aprendizajes.

Lo anterior implica que los profesores conozcan y desarrollan nuevas estrategias y modelos de
evaluacién, que permitan comprobar en el alumno el desarrollo de habilidades y capacidades, como buscar la
informacion necesaria, organizar y leer tablas y graficos, contextualizar la informacion, relacionar datos,
realizar inferencias y predicciones, aplicar los conocimientos adquiridos. Ello se puede conseguir de diversas
formas, una de las cuales son las pruebas objetivas, pero elaboradas de acuerdo con los objetivos enunciados

Procesos de aprendizaje por competencias: niveles de logro en aprendizajes complejos
Se hace necesario disefiar modelos y procedimientos que al mismo tiempo que evallan la aplicacion adecuada
de conocimientos, habilidades y valores para resolver problemas de manera precisa oportuna, valoren su
adecuacion a las demandas del contexto.

El aprendizaje complejo es un proceso lento que demanda de los estudiantes, niveles progresivos de
desarrollo de pericia, estados motivacionales positivos y de autorregulacion que deben ser tomados en cuenta
en la evaluacion.

aprendizaje

conocimiento

contenido

7 Arredondo Galvan, Martin. Op. cit., pp. 121-125. Algunas estrategias y modelos de evaluacién
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El aprendizaje es un proceso natural y en desarrollo continuo que ocurre en todos los aprendices.
Para algunos aprender significa reproducir conocimiento “puro”, es decir conocimiento que no esté
contaminado con la subjetividad del aprendiz; para otros aprender significa construir significados
progresivamente diferenciados en comprensiones cada vez mas complejas:
e En el primer caso, la evaluacion enfatiza el logro en términos de la precision de
conocimientos esperado.
« En el segundo, evaluar representa identificar cambios cualitativos en resultados graduales
donde la transformacion de los significados imprecisos a comprensiones adecuadas establecen
avances significativos en el aprendizaje.

También, en la cotidianidad del salon de clases , algunos profesores tienen la creencia de que sélo algunos
estudiantes pueden aprender, lo que conduce a practicas de ensefanza inequitativas que generan
aprendizajes pobres; en tanto que otros aceptan que todos pueden aprender , respetan la diversidad y se
responsabilizan de intentar aquellas técnicas que fomenten aprendizajes eficientes , esto ha mostrado
superioridad en los aprendizajes evaluados. De la misma manera, la concepcion que se tenga del
conocimiento en los escenarios educativos también esta influida por creencias.
» Algunos docentes indagan individualmente (aplicando examenes diagndsticos para crear
escenarios
e Otros creen que el conocimiento es el resultado de muchas indagaciones individuales que
llegaron a la misma conclusion, es decir, el conocimiento “verdadero”

Juicio profesional: Confiabilidad y error

Que avaluar Como construir los reactivos v las tareas

Seleccion, disefio y construccion de
evaluaciones que extiendan el aprendizzje
de los estudiantes.

Criterios de ejecucion, asignacion de puntaje,

Eleccion del formato criterios para lainterpretacion de puntajes,

Evaluacion del aprendizaje en estudiantes del nivel basico y medio superior
Indicadores de Aprendizaje
» Orientado por dos tipos de objetivos o propositos
Relaciona informacion nueva y conocimiento previo
Organiza informacion
Adquisicion de estructuras cognitivas y metacognitivas
Proceso dinamico por fases
Influido por el desarrollo

v v v vV

Identificacién de Habilidades y estrategias cognitivas en dreas de conocimiento
Matematicas

» Cuatro operaciones basicas

» Resolucion de problemas verbales

» Ecuaciones algebraicas

» Problemas algebraicos
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Ciencia
» Habilidades metacognitivas generales
» Habilidades metacognitivas particulares

Lenguaje
» Solucién de problemas
» Razonamiento verbal
» Comprension
» Solucion de controversias

Procesos mentales y razonamiento

Observacion
Comparacion

Relacion

Clasificacion simple
Ordenamiento
Clasificacion jerarquica
Analisis

Sintesis

Evaluacion

*Lominio te conocimiento

b *Tinimo
rocesos

Nivel 1 basi
asicos

smediang

Inductivo
Formas de Deductivo

razonamiento | Analdgico

Hipotético

Nivel 2
sourplonte

Resolucion de problema
Procesos Toma de decisiones
Nivel 3 . Creatividad
superiores .

Inventiva

Metacomponentes

Estrategias organizativas
» Interaccion
Comunicacion
Cooperacion
Socializacion
Intercambio de experiencias
Trabajo individual
Estudio independiente

v vV vVvew

Estrategias cognitivas

» Procesamiento de la informacion
Activacion de conocimientos previos
Activacion de la creatividad
Activacion de procesos cognitivos
Organizacion de contenidos y procesos
Comprensién de contenidos y procesos
Verificacion de logros
Regulacion de la conducta
Identificacion de errores
Retroalimentacion
Monitoreo
Resolucion de problemas
Toma de decisiones

VvV vV vV VVVVVvVvVvVvVYYw
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Operaciones cognitivas

Comprender y
organizar
informacion

;Cual es la definicion de ?, ¢Cual es el significado de  ?, ;Qué palabra es

Identificar sinonimo de  ?, ;Qué es caracteristico de ?, ;Cual es el ejemplo de ?, ;Cual es
el principio de ? ;Cual es el ejemplo del principio de ?
;Cuales elementos siguientes corresponden a [clase genérica]? , ;Cuales
Clasificar elementos siguientes son sintomas de [clase genérica]?, ;Cuales elementos

siguientes corresponden a la primera, segunda y tercera etapa de [clase
genérica]?, ;Cuales elementos siguientes corresponden a la teoria de [clase
genérica]?, ;Cuales elementos siguientes técnicas se utilizan en [clase genérica]?

Ordenamiento
temporal

¢Cual es el orden cronoldgico en el que suceden ?, ;En qué orden cronoldgico se
desarrolla ?,;Cual es el ordenamiento histérico de [hechos, eventos, etc.]? ,
Ordene del mas antiguo al mas nuevo los ..., Ordene los siguientes elementos de
acuerdo a su evolucion.

Organizacion
jerarquica

;Cual es el mas (o menos) inclusivo, abstracto, general, etc.?

;Cual es el mas (menos) semejante en importancia para definir  ?

;Cual se deriva del mas o del menos abstracto, general, etc.?

Elija el diagrama que refleje la estructura de [concepto, teoria, procedimientos]

Resumir

;Cual de los siguientes compendia los puntos mas importantes para ?
;Cual de las afirmaciones siguientes sintetiza lo principal?

Aplicar
conceptos,
principios y

procedimientos

Traducir

Esta [grafica, dibujo, esquema, tabla, diagrama, etc.] indica que..., Esta
informacion esta presentada en [grafica, dibujo, esquema, tabla, diagrama,
etc.], ;En cual de la [grafica, dibujo, esquema, tabla, diagrama, etc.] se
encuentra representado el resultado de ...?

Extrapolar

;Cual de los siguientes [conceptos, principios, etc.] se aplica mejor a ...?

Analizar

;Qué pasasi [... ] quito esto?, ;Cual es el [concepto, principio, teoria, etc.] que
subyace a [efecto, error, intervencion, diagnostico, etc.? ,;Cual es la
consecuencia de [...]7, ;Cual es la causa de [...]?

Inferir

;Qué pasa si [...]7 , ¢Cual es el [concepto, principio, teoria, etc.] que subyace a
[efecto, error, intervencion, diagnodstico, etc.]? ,;Cual es la consecuencia de ...?
;Cual de los [concepto, principio, teoria, etc.] se aplica mejor a ...2 ,;Cual de los
siguientes enunciados se aplica mejor a ...2, ;Cual de los siguientes enunciados es
verdadero de acuerdo a la informacion ...?, ;Cual de los siguientes enunciados
corresponde a presuposiciones realizadas en ...?

Comparar

;Cual de los siguientes enunciados corresponde a [evento historico particular] con
la situacion contemporanea...?, ;Cual de los siguientes enunciados corresponde al
punto de vista del autor en términos de su perspectiva académica?

Ejecucion de
procedimientos

;Cual de los siguientes procedimientos es mejor para el problema de ...?
;Como se auxilia un...?, ;Cual es el procedimiento mas efectivo (menos) para ...?

Resolver
problemas

Planificacion
de acciones

;Cual es la mas comun [causa, sintoma] de [problema del paciente, alumno,
usuario]? Anticipar consecuencias, o relaciones causa-efecto de acuerdo a
principios generales)

A un paciente se le diagnostica [problema].

;Cual es el tratamiento que resulta mas efectivo?

{Como debe ser tratado el paciente?

;Cual es la fundamentacion tedrica de ...?

Descripcion de una situacion o problema en un contexto especifico.

;Cual es el método o técnica mas adecuado para...?

Correccion de

;Cual es el riesgo de ... para ...?
¢Una decision nociva para [paciente, institucion, comunidad es ...?
;De qué manera ... se puede corregir ...?

errores ;Cual es el método mas adecuado para mejorar/resolver ...2
¢Es coherente [aplicacion técnica] con [teoria que se selecciona como marco
referencial]?
Una implicacion practica de [teoria, principio, concepto] es
Evaluar ;Esta es una buena investigacion?, ;Por qué si o por qué no?
Tomar ¢Cual es la opcion mas adecuada?, ;Qué criterios deberian cubrirse para
decisiones establecer la calidad del servicio?, ;Con qué nivel de satisfaccion se cumple el

criterio ...?
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REACTIVOS POR NIVELES DE CONOCIMIENTO
Caracterizacion de la evaluacién por competencias
ELABORACION DE REACTIVOS PARA LA EVALUACION DIAGNOSTICA DEL APRENDIZAJE POR

COMPETENCIAS EN _BACHILLERATO

Procesos mentales y razonamiento

Dominio de saberes

Nivel 1 | Procesos basicos Obszervacidn
ro_= (Minimo) Comparaciéon
- M I nl m O I. Conoce
Nivel 2 | Formas de Relacién
razonamiento Clasificacion simple
(Mediano) Ordenamiento
® M ed ia n O II. Comprende Clagificacion jerarquica
III. Analiza, Amnalisis
IV. Usza Sintesis
conocimiento Ewaluacion

Nivel 3 | Procesos superiores | Resolucion de problema

L E Xce I e nte (Excelente) Toma de decisiones
exPerto V. Metacognicion Creatividad
V. Conciencia del ser | Inventiva

Metacomponentes

ELABORACION DE REACTIVOS PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS EN
BACHILLERATO

Correlacion competencias en educacion basica y media superior

COMPETENCIAS PARA LA VIDA KUMEBIENSIAZ sl LoD
Ejes transversales Ejes transversales
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ELABORACION DE REACTIVOS PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS EN

BACHILLERATO

Correlacion competencias en educacion media superior

Dimensiones

Competencias en
educacién media superior

Dominio de saberes

{categorias)

Conocimientos Se autodeterminay cuida 1. Procesos basicos {Minimo)
de si

Habilidades Se expresay comunica 2. Formas de razonamiento

(Mediano)

Piensa critica y 2. Formas de razonamiento
reflexivamente (Mediano)
Aprende de forma 3. Procesos superiores
auténoma (Excelente)

Actitudes Trabaja colaborativamente

Participa con

responsabilidad social

ELABORACION DE REACTIVOSPARALAEVALUACION DEL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS EN BACHILLERATO

anténoema

procesos clarog y precigos)

COMPETENCIAS : i : . - Tipo de reactivo
. COMPETENCIAS GENERICAS Nivel de dominio
(categorias)
. . 1. Se conocey valora a si mismo y aborda problemasy retos  |I Conocimiento-recuerdo +  Respuestabreve
Se autodeterminay . o . .
Ciwdecs teniendo en cuenta los objetivos que persigue. (nombrar, ejecutar)
cuida de si : Tt =
.. |2. Es censible al artey participaen laapreciacion e
(autorregulacion | ; ; R
i interpretacion de gus expresiones en distintos géneros.
cognitiva) : : 5 :
3. Elige v practicaestilos de vida saludables.
Se expresay 4. Escucha, interpretay emite mengajespertinentes en digtintos |IL. Comprensién (identificar, |¢  Identificacion de
colnunica contextos mediante la utilizacién de medios, codigos v recordar, ubicar, representar) conocimientos
(comunicacién) |herramientas apropiados. ¢ Complementacién
5. Dezarrollamnovaciones y propone soluciones a problemas a | Andlisis (relacionar, ¢ Relacion de
partir de métodos establecidos. clasificar, generalizar, columnas
Piensa critica y especificar) ¢ (Clasificacion
reflexivamente ¢ Jerarquizacionu
(pensamiento ordenacion
critice) 6. Sustentauna posturapersonal sobre temas de interésy IV. Uso del conocimiento ¢ Solucitn de
relevanciageneral, congiderando otrog puntos de vista de (decide, resuelve, experimenta, problemas
maneracriticay reflexiva. mvestiga)
Aprende de forma |7. Aprende por iniciativae interéspropio alo largo de la vida. |V, Metacognicion (metas, ¢ Multureactivo

Trabaja en forma
colaborativa

8. Participay colabora de manera efectivaen equipos diversos.

Participa con
responsabilidad en
laseciedad

9. Participa con una conciencia civicay ética en la vida de gu
comunidad. region, México y el mundo.

10. Mantiene una actitudrespetuosa hacia la interculturalidad y
ladiversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al degarrollo sustentable de manera critica, con
accionesresponzables.

VI Conciencia del ger

EENEMERITA UNIVERSIDAD AUTONGMA DE PUEBLA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
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Nivel | - Conocimiento - Recuerdo

Se refiere a la capacidad de recordar hechos especificos y universales, métodos y procesos, esquemas,
estructuras o marcos de referencia sin elaboracion de ninguna especie puesto que cualquier cambio ya implica
un proceso de nivel superior. Da mayor énfasis a los procesos psicoldgicos del recuerdo y relacion implicando
organizacion y reorganizacion de un problema para que provea los signos y las claves Utiles para la
informacion y conocimientos ya poseidos por el que responde. (Definir, enlistar, citar).

Ejemplo:

ESTUDIOS ¥ EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 1

Competencia Autorregulacion , G1, N 1
Dominio Conocimientodel tiempo histdrico (respuesta breve)

Anota la respuesta correcta en el pareéntesis de la derecha.

1. Opcidon que establece secuencia de acontecimientos histdricos ()

a) Empieza la guerra de independencia.- Es fusilado Morelos.- Es fusilado
Hidalgo

b) Es ejecutado Hidalgo.- Empieza la guerra de independencia.- Es fusilado
Morelos.

c) Empieza la Guerra de Independencia.- Es ejecutado Hidalgo.- Es

fusilado Morelos.

Nivel 2 - Comprension

Se refiere a la capacidad de comprender o aprehender; donde el estudiante sabe que se le esta comunicando
y hace uso de las materias o ideas que se le presentan, sin tener que relacionarlo con otros materiales o
percibir la totalidad de sus implicaciones. El material requiere de un proceso de transferencia y
generalizacion, lo que demanda una mayor capacidad de pensamiento abstracto.

El planteamiento del reactivo siempre debe ser original, para evitar respuestas aprendidas de memoria
(describe, comparar, describir).

Ejemplo:
ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 2
Dominio Capacidad de interpretacion grafica (identificacion)

Observa la grafica sobre la poblacién urbana y rural de México entre 1900 y 1980 y
escribe en el paréntesis la opcion que describa correctamente los datos. ( )

POBLACION TOTAL URBANA ¥ RURAL
190071980
Millones de habitantes

o

(=13

50

ao

30

20

10

o

1900 18910 1921 1930 1940 1950 1960 1970 1980
- Total 3 uUrbana 3 Rural

a) La poblacion urbana crecio principalmente de 1950 a 1980
b) La poblacion rural aumenté mas rapido que la urbana entre 1900 y 1980
c) La poblacién total se incrementd mas de 1900 a 1940 que de 1940 a 1980.

=
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ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 2

Competencia Comunicacién, G4, N 1l
Categoria Comprension de textos

Tras leer las siguientes opiniones de Fray Bartolomeé de Las Casas sobre la conquista anota en
el parentesis la letra de la opcion que exprese de forma mas correcta los motivos que llevaron a
opinar asi: ( )

-Opiniones de Las Casas:

Todas las guerras gue se llamaron conguistas fueron y son injustisimas y propias de tiranos.

El rey nuestro sefior con todo el poder que les dio, no puede justificar las guerras y robos
hechos a los indios mas que lo que se pueden justificarlas guerras y robos gue hacen los turcos
al pueblo cristiaho

Las gentes haturales de todas partes tienen derecho de hacernos guerra justisima y este
derecho les durara hasta el dia del juicio”

a) La conguista de América fue una gran hazafia: la guerra contra los indigenas se justifica por
la necesidad de llevar la civilizacion europea y la religion cristiana.

b) La conquista de America fue muy injusta, por lo que la guerra contra los espafioles se justifica
por el derecho natural de los indigenas a defender sus tierras.

¢) La conquista de Ameérica, con sus guerras y robos, igual que la lucha contra los turcos, puede
ser justificada por el rey debido al poder divino recibido.

Nivel lll - Andlisis

Consiste en descomponer un problema dado en sus partes y descubrir sus relaciones existentes entre ellas. En
general la eventual solucion se desprende de las relaciones que se descubren entre los elementos
constituyentes, implica el fraccionamiento de una comunicacién en sus elementos constitutivos de tal modo
que aparezca claramente la jerarquia relativa de las ideas y se exprese explicitamente la relacion entre éstas.
(Ordenar, organizar, clasificar, hacer secuencias, identificar, comparar, ver en que se parece algo y en que
no, contrastar, hacer categorias o agrupar objetos por elementos en los que se parecen).

Ejemplo:

ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 2

Competencia Pensamiento critico , G5, N 11l
Categoria Secuencias historicas (jerarquiza u ordena)

Argumento que indica el significado del Tratado de Tordesillas. ( )

a) En 1494 Espafna y Portugal, mediante la firma del tratado, se
reparten zonas de colonizacion y queda para Portugal parte de
America del Sur.

b) En 1494 Espafna y Portugal se reparten las vias maritimas para
llegar a Asia: Espana a travées de Ameérica y Portugal bordeando
Africa.

c) Espana, Inglaterra y Portugal se reparten America: el norte para
los ingleses, el centro y suroeste para Espafa y el sureste para
Portugal.
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ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 2

Competencia Pensamiento critico , G6, Nivel IV
Categoria Causalidad histdricas (solucién de problema)

Opcidn que explica y resuelve por qué era necesario encontrar nuevas rutas
comerciales en el siglo XV. ( )

a) Se produce un exceso de oferta de productos orientales que hace disminuir
las ganancias y que obliga a buscar nuevos productos africanos y americanos,
como el cacao, tabaco y patatas.

b) Para evitar nuevas guerras, se firman pactos que hacen que los turcos se
queden con el comercio mediterraneo, los portugueses con el africano y los
espanoles con el atlantico.

c) El dominio del Medio Oriente por los turcos obstaculizaba el comercio de
productos de lujo procedentes de China e India, como la seda, el algodoén,
piedras preciosas y pimienta.

Nivel IV - Utilizaciéon

Es el proceso de trabajar con fragmentos, partes, elementos, organizarlos, ordenarlos y combinarlos para
formar un todo, un esquema o estructura que antes no estaba presente de manera clara requiere de la
reunion de elementos y las partes para formar un todo (Reelaborar, interpretar, aplicar, usar, utilizar,
emplear).

Ejemplo:

ESTUDIOS Y EXPERIENCIAS DE EVALUACION APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

ESTRATEGIAS DE EVALUACION nivel 3

Competencia Aprendizaje auténomo , G7, N V
Dominio Aplicacion del saber historico {multirreactivo)

Teniendo en cuentalo que has aprendido sobre la industrializacion, sefiala en cual de las
siguientes condiciones es mas probable que en un pais se dé una industrializacion rapida

-ponle el nombre que corresponda a cada pais-. ( )
PAIS A B C D E
CARACTERISTICAS
Agricultores en Muchos muchos Muchos Escasos Muchos
paro
Dinero ahorrado Mucho Poco Mucho Mucho Mucho
Energia (por Abundante Abundante Escasa Abundante Abundante
ejemplo carbon)
Inversiones Cultura (teatra) Magquinaria Magquinaria Maguinaria textil Magquinaria textil
preferidas agricola agricola

a) Es mas probable que se dé en B que en A, porque en A se invierte preferentemente en
Cultura.

b) Es mas probable que se dé en D que en E, porque en E hay mucho paro entre los
agricultores.

c) Es mas probable que se dé en E que en C, porgque en E hay carboén e invierten en hacer tejidos.
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REACTIVOS POR DESEMPENOS
La tabla de especificaciones es el primer paso para la construccion de una prueba, ya que es la planeacion de como se
estructurara una prueba, por lo cual un reactivo no se puede elaborar sin ella, ya que careceria de objetividad.

Etica y valores |
Desempefio: Reconoce situaciones relacionadas con la ética y las ciencias auxiliares de la filosofia.

Nivel: | Conocimiento

Tipo de reactivo: Respuesta breve (tipo 1)

Contexto: Local

1. Andrea es una persona que siempre cumple con las normas establecidas en su casa, por eso cada vez que sale con sus
amigas llega antes de las 9:00 p.m. ;Conforme a qué esta actuando Andrea?

A. Eticidad  B. Filosofia C. Normatividad D. Codigo Moral

Desempefio: Comprende el objeto de estudio de la ética y de las disciplinas filosoficas.
Nivel: Ill Analisis
Tipo de reactivo: Clasificacion
Contexto: Publico
2. De los siguientes problemas identifica cuales son de tipo Etico (E) y cudles de tipo moral (M).
() Miriam le pidi6 prestado a Pedro un dinero y hasta la fecha no se lo devuelve, se
esconde cada que lo ve para no pagarle.
() Un juez Federal acepté una fuerte cantidad de dinero para dejar libre a un
narcotraficante.
() Los medios de comunicacion actuales emiten spots a favor de su partido favorito para
que la gente vote por ese partido.
() En China, las nifas de 15 afios en adelante abortan y dejan tirados y abandonado a su
suerte a sus bebés en las calles.
() Un policia de transito acepto dinero para no levantarle infraccion a un automovilista.
() En el Distrito Federal aprobaron la legalizacion de matrimonios entre personas del mismo
género.

Introduccién a las ciencias sociales

Desempefio: Identifica los tipos de conocimiento usando ejemplos propios de su vida.
Nivel: Il Andlisis

Tipo de reactivo: Relacion de columnas

Contexto: Publico

Relaciona los siguientes sucesos con el tipo de conocimiento aplicado en cada uno de ellos.

1. Un grupo de estudiantes, crearon un
vehiculo que es capaz de recorrer grandes
distancias utilizando sélo aire comprimido.

2. Dos amigos dialogan tratando de explicar que es la
felicidad y su implicacion en el actuar de las
personas.

3. Agustin iba a invertir todos sus ahorros en el cultivo de
maiz, pero tuvo un mal resentimiento y prefirio
invertirlo en la compra de unos animales de corral,

a. Religioso
b. Naturalista

c. Empirico

ese ano las lluvias fueron muy escasas y se perdieron d. Filoséfico
todos los cultivos de maiz que habia en su comunidad. ’
4. Los nifos que van a la escuela ya no pasan por la casa e. Intuitivo
de Dofa Rosa, pues tiene un perro que los persiguen
cada vez que pasan por alli. f. Cientifico
5. Existe un grupo de personas dedicadas a hacer oracion )
para ayudar a los demas en sus problemas. g. Mégico
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Red curricular: una herramienta para el disefio de instrumentos de evaluaci6n”

De acuerdo con la Metodologia CENEVAL para elaborar instrumentos de evaluacién, en la etapa de disefio se
deben delimitar el propésito de la evaluacion, las caracteristicas del instrumento y el objeto de la medicion,
entre otros aspectos. En evaluaciones alineadas al curriculo, la definicion del objeto de medida incluye
determinar los contenidos mas importantes que seran abordados en el instrumento mediante el cual se
recolectara la informacion.

Con la finalidad de proporcionar una herramienta a los responsables de la elaboracion de instrumentos
de evaluacion en las diferentes instituciones, este texto desarrolla la técnica de la red curricular aplicable al
disefo de instrumentos de evaluacion de logro alineada al curriculo.

Aqui se recuperan diversas experiencias desarrolladas en nuestro pais, asi como las del propio Centro.
Se ofrece ademas un procedimiento para el analisis del curriculo con el propésito de delimitar el universo de
medida, que se exprese en la tabla de contenido de un examen y que apoye las siguientes etapas de
elaboracion del instrumento.

La red curricular ofrece ventajas para el analisis de contenido: permite generar un panorama del
material que contiene el examen, una mirada a las relaciones entre los contenidos que componen el curriculo,
asi como su analisis y ponderacion de acuerdo con el proposito de la evaluacion.

La red curricular

Independientemente del modelo de evaluacion que se asuma y del instrumento de medicién que se desee
desarrollar, es necesario delimitar el objeto de medida. Una herramienta util puede ser la que se describe a
continuacion.

La red curricular se define como el procedimiento sistematico que tiene por objeto la descripcion de
la organizacion de los contenidos plasmados en un curriculo y el establecimiento de sus relaciones de manera
grafica. Sin pretender hacer una extensa revision conceptual acerca del analisis reticular, se presenta un
breve repaso de sus aspectos generales a fin de comprender, mas adelante, la aplicacion de la técnica que se
propone para el disefio de instrumentos de evaluacion.

Antecedentes y definiciones bdsicas

La red curricular se fundamenta en el analisis reticular -o reticulacion-, es decir, la exploracion de las
relaciones entre distintos objetos de estudio. Tiene como resultado la generacion de una red, que es la
expresion grafica de los elementos y las relaciones que existen entre dichos objetos.

De acuerdo con autores como Alvarado y Robredo (1984), Pizarro (2004) y Solano (1983), el analisis
reticular retoma como fundamento la nocién de la teoria de sistemas con base en la cual el objeto de estudio
se concibe como un sistema, como un todo integral en el que los elementos que lo conforman estan
interrelacionados®. La teoria de grafos’ contribuye, principalmente, al ofrecer bases para representar e
identificar las relaciones entre los elementos del sistema.

En otras palabras, un sistema es un conjunto de dos o mas elementos que se vinculan para cumplir
algln proposito; el comportamiento de cada elemento tiene un efecto sobre la conducta del todo; asimismo,
la conducta de los elementos y sus efectos sobre el todo son interdependientes. Las propiedades esenciales
del sistema proceden de las interacciones entre sus partes.

Un sistema -y sus elementos: sujetos, contenidos, entre otros- esta ubicado en un contexto que afecta
o delimita su comportamiento. Por ejemplo, una escuela especifica puede ser entendida como un sistema en
si misma: sus profesores, alumnos, directivos, etcétera, conforman sus elementos. Asi, su contexto es el
conjunto de instituciones educativas del mismo nivel y las normas que las rigen, cuya accion puede
determinar algunos aspectos del comportamiento interno de la entidad inicialmente ubicada.

Para representar las relaciones que se observan en la estructura del sistema, se construye un modelo
que vincula cada componente con el resto. A esta construccion se le llama grafo (figura 1):

U Gonzalez Corzo, Erika. et. al. Red curricular: una herramienta para el disefio de instrumentos de evaluacién.
CENEVAL cuaderno técnico 5, México, 2009
8 Las partes de un sistema estan relacionadas de tal manera que cada elemento afecta a los demas y se ve afectado, es

decir, estan en interaccion.

También denominada teoria de gréficas.
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“Un grafo es un modelo™ que nos permite apreciar diferentes aspectos del fenémeno estudiado, es un
conjunto de puntos (vértices) que conceptualmente representan los elementos del sistema (contenidos,
habilidades, procesos, objetivos, productos, etcétera) y de segmentos (ramas o arcos) que los interconectan,
los cuales indican sus relaciones... La figura de un grafo sugiere una red de comunicacion o mapa
organizador...” (Alvarado y Robredo, 1984).

Figura 1. Ejemplo de grafo

) P T

Vértice A —| Vértice B —=*| Vértice C |—| Vérice D |
'..\ - i, I 'u\\
\ //’ S Ly H//

Aristo T

De acuerdo con la teoria de graficas, el grafo permite observar una serie de caracteristicas (Alvarado y
Robredo, 1984; Lozares, Verdi Pericas, Marti y Lopez, 2003), las cuales se listan a continuacion:

a) Los vértices representan contenidos, conceptos, atributos, desempefos, estados o acontecimientos; las
aristas (lazos, segmentos de linea) representan las relaciones existentes entre ellos. Estas relaciones pueden
ser de caracter logico (causalidad, identidad), de pertenencia por jerarquia (subordinacioén, inclusion), o de
algln otro tipo de vinculo o conexion.

b) Los vértices son conexos: cada vértice esta unido al menos con otro elemento

(figura 2). Esta propiedad indica la comunicacion entre los elementos.

Figura 2. Vértices conexos
Conexo J— L\ |
//"_é.l—“ . R - _d_/’r

I grado alto :-—

Iorlce/ \\_\’f \"-. Conexo ,.—"ff_h\\,
_onexo .,_\M—_!/ '\__ j

c) Los vértices tienen grados que corresponden al niUmero de aristas que concurren

en cada uno de aquellos. Es decir, el grado del vértice depende de la cantidad de lineas que lo vinculan con
otros. Cada arista representa una relacion. A mayor nimero de aristas mayor es el grado del vértice. Este
grado es independiente de la direccién de las aristas, ya que pueden ser aristas que salen del vértice o que
llegan a él.

d) El analisis del grado de un vértice se usa en la deteccion de los puntos de interseccion en que coinciden
numerosos vértices vinculados. Con base en este analisis pueden ubicarse aquellos vértices que, si tienen un
grado muy alto por el niUmero de aristas, son fundamentales como originadores de otros o representan las

19 Representacion de un objeto, o porcion de una realidad, como un medio para su andlisis; es el sustituto de algln
concepto, procedimiento o situacion. El valor de un modelo surge cuando ayuda a la comprension de las caracteristicas de
un fenémeno determinado.
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sintesis o integraciones de varios vértices (figura 3). También pueden ubicarse aquellos puntos que
funcionan como elementos puente o de conexion.
e) El grafo es topoldgico, es decir que no tienen ningln significado la distancia entre dos vértices ni la forma
geométrica de la conexion. Un ejemplo seria la relacion entre dos contenidos muy alejados temporalmente.
En la elaboracidon de la grafica de las relaciones toda unién es una arista. Sin embargo, en funcion del
objeto de trabajo y de la disciplina de que se trate, existen distintos tipos de relacion y la arista debe poder
mostrarlo. Por ello se ha propuesto que los vinculos se expresen de distinta forma. En el proceso de
reticulacion debe quedar claro y explicito el significado de cada tipo de arista.

Figura 3. Vértices de grado alto
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Algunas aplicaciones del andlisis de relaciones

El analisis reticular se desarroll6 a partir de la teoria de sistemas y su transferencia paradigmatica dio como
resultado que los enfoques sistémico y de las relaciones se puedan aplicar en diversos ambitos de estudio.

En el ambito de la sociologia es util para el analisis de los grupos y redes sociales; por ejemplo, establecer
afinidades politicas, redes de comunicacion entre grupos.

En la investigacion social cualitativa se utiliza para el analisis del discurso y el de entrevistas; su
aplicacion permite la reconstruccion de los argumentos de los individuos, de su percepcion o de la explicacion
de sus actos.

Pizarro (2004) y Lozares et al.(2003) mencionan que esta técnica es util en el analisis de las
organizaciones. Puede aplicarse para establecer los centros de poder o liderazgo, los valores de la cultura
organizacional y las formas de comunicacion no formal. Sefalan que, a partir del analisis de redes de
comunicacion, se pueden identificar las creencias, actitudes, valores y modelos de pensamiento en las
organizaciones (Freeman y Barnet, 1994, citados en Lozares et al., 2003).

Otros ambitos de aplicacion son los analisis de textos (network text analysis) en los que el analista
define las unidades textuales que constituiran los vértices y el tipo de relaciones que se estableceran entre
ellos (Roberts, 1997, citado en Lozares et al., 2003). En este tipo de aplicacién, el vértice puede variar en
extension, tomando como unidades las palabras, las oraciones, frases o textos mas amplios.
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Por su parte, las relaciones pueden poseer caracteristicas como signo, direccion, significado e intensidad. A
decir de Herrero (1999), las propuestas basadas en la idea de red textual profundizan el analisis de los
estudios asentados en los enfoques relacionales. Incluso se pretende que permitan “examinar procesos de
decision, modelos mentales, estructuras conceptuales...” (Carley, 1993, citado en Lozares et al., 2003).

En las ciencias sociales, el modelo reticular intenta establecer como objeto de estudio el analisis de la
relacion entre sujetos sociales, “la idea de relacion como unidad de analisis” (Lozares et al., 2003) y la
relacién como resultado de la interaccion, donde lo social se construye a través de los lazos y vinculos entre
los sujetos.

En el ambito educativo, se ha utilizado para la integracion de planes y programas de estudio. De
acuerdo con Jackson y Gonzalez (1979), Alvarado y Robredo (1984) y Solano (1983), el empleo de la teoria de
grafos -y de la técnica de la reticulacion- ayuda a resolver el problema de la determinacion y secuenciacion
en los planes y programas de estudio, asi como en el analisis de contenido para la organizacion del proceso de
la ensehanza.

Robredo, Ledezma y Alvarado (1983) proponen el uso de este tipo de analisis como estrategia para
ordenar “con base en nociones de agrupamiento de contenidos educativos las estructuras orientadoras de la
ensefanza... partiendo de las nociones estructurales de articulacion y secuenciacion...” (Robredo et al.,1983).
Con estos elementos es posible seleccionar aquellos que han de impartirse en el tiempo limitado por los ciclos
escolares. Contreras (2000) ha aplicado el analisis reticular para el disefo de pruebas. En estos casos, la
reticula ofrece la generacion de una matriz en la que se distribuyen los contenidos, siguiendo una secuencia
temporal, de acuerdo con los ciclos escolares.

Recientemente, en la reforma del Bachillerato Tecnologico se propuso, como parte de la evaluacion
curricular, el analisis reticular para valorar la pertinencia y congruencia interna de los programas de estudio.
El estudio consistio en la revision de la estructura conceptual en términos de su actualidad, profundidad,
extension y estructuracion de los contenidos educativos, y de la estructura didactica en relacion con los
objetivos generales, aprendizajes requeridos, sugerencias didacticas, objetivos de unidad, actividades de
aprendizaje, sugerencias de evaluacion y practicas propuestas de cada programa de estudios (SEP, 2002).

Otra experiencia ampliamente documentada (Backhoff, Sanchez y Pedn, 2005) es el desarrollo de los
Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (EXCALE) a cargo del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacioén (INEE). En estas pruebas, el analisis de los contenidos curriculares tuvo como propésito garantizar
el alineamiento a los programas de estudio vigentes en los ciclos escolares evaluados. Con la participacion de
especialistas, se realizé un analisis curricular exhaustivo para generar la reticula que permitiera ubicar los
contenidos importantes que se habrian de evaluar (Backhoff, Sanchez, Pedn, Monroy y Tanamachi, 2006).

Como se puede observar, en los diferentes ambitos de aplicacion, el analisis reticular sigue unos
criterios para el establecimiento de los elementos (unidades, vértices o nodos) y otros para las relaciones que
organizan dichos elementos. Con base en estas consideraciones se construye la red curricular.

La red curricular en instrumentos de evaluacion

En el proceso de construccion de instrumentos de medicion, la definicion de los contenidos que se van a
evaluar constituye el fundamento sobre el cual se establecen la estructura de la prueba, las especificaciones
y los reactivos. En esta etapa del diseno, la red curricular permite definir con detalle el objeto de medida,
elemento indispensable para la validez del instrumento de medicion.

Para definir el objeto de medida es necesario seguir un proceso razonado y sistematico que permite
elegir el contenido especifico que se abordara. La reticulaciéon es una via para determinar el valor de los
contenidos en funcion del propdsito de la evaluacién; puede describirse como un filtro que decanta y
sistematiza los elementos significativos, relevantes y pertinentes, a partir de los cuales continuara el proceso
de disefo y elaboracién del instrumento de evaluacion.

De acuerdo con el método para la construccion de las pruebas del CENEVAL, la delimitacion del
contenido se lleva a cabo en la fase de disefio. En ésta se definen las caracteristicas de la estrategia de
evaluacién: propdsito, poblacion objetivo, alcances de la evaluacion, caracteristicas de los instrumentos y
contenidos especificos que exploraran los instrumentos. En multiples pruebas, la definicion de los contenidos
se fundamenta en documentos institucionales, normativos y disciplinares, oficiales. A partir del analisis
minucioso de estos documentos, se decide qué contenidos debera incluir la prueba.

Cuando se va a realizar una evaluacion basada en el curriculo es factible recurrir a la técnica de red
curricular para determinar la lista de contenidos objeto de evaluacion. La red curricular pretende
sistematizar el trabajo de seleccion de contenidos, minimizando la pérdida de tiempo y haciendo mas
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eficiente el trabajo de los involucrados. En este sentido, es necesario que el especialista en evaluacion
coordine el procedimiento y capacite a los expertos que participaran en los comités académicos o grupos de
trabajo que definiran los contenidos que se incorporaran en la evaluacion.

Desarrollo de la red curricular de los programas de Bachillerato
La evaluacién del desempefio con base en el curriculo es un reto. Esta no puede ser exhaustiva y, para que
cumpla con su propésito, requiere de la seleccion de desempeios relevantes y pertinentes. En este contexto,
se propone el empleo de la red curricular como herramienta para la decantacion de desempeiios v,
consecuentemente, la definicion del objeto de medida.

Antes de iniciar la red curricular, es necesario conocer el contexto de la evaluacion, sus antecedentes
o las causas que la originaron, el proposito de la evaluacion, el tipo de instrumento, las condiciones en las que
se desarrolla la evaluacion y el tiempo disponible para su aplicacion.

En este capitulo se describe paso a paso el procedimiento para desarrollar la red curricular propuesta
por el CENEVAL, adaptada para la a partir de las siguientes actividades:
. Delimitaciéon del universo de medida
. Organizacion de los contenidos/desempefos y objetos de aprendizaje
. Clasificacion de los contenidos/desempenos por su nivel de conocimiento
. Establecimiento de asociaciones
. Valoracion de los desempeios
. Integracion de la tabla de especificaciones
. Consideracion de los niveles de complejidad
. Formato de reactivo

CONOUAWN =

Delimitacion del universo de medida

El punto de partida es establecer los limites de la evaluacion: ;la prueba pretende evaluar un tema
especifico, una asignatura, varias asignaturas o un plan de estudios completo? Este deslinde permite definir
los insumos de informacion con los que se trabajara. El universo de contenido “comprende todo lo que es
posible... [es] definido como el total de conocimientos, habilidades, competencias, actitudes, etcétera, que
podrian evaluarse a partir del disefio de una prueba dada” (Backhoff et al., 2005).

El programa de una asignatura, un plan de estudios o una sintesis de diversos curriculos, pueden ser el
punto de partida para elaborar la reticula. En general, el plan de estudios suele incluir los objetivos
educativos y los contenidos distribuidos temporalmente, asi como el perfil de egreso que se espera posean los
estudiantes al final de la instruccion. Esta informacion tiene un ordenamiento que puede ser tomado como
base al establecer el tipo de relacion con que se vinculan los diferentes contenidos. Mientras mas detallado y
explicito es el curriculo, mayor cantidad de informacion se tiene como punto de partida para la red
curricular.

En este sentido, es necesario conocer la organizacion del curriculo con la que se va a trabajar. De
acuerdo con Diaz-Barriga, Lule, Pacheco, Saad y Rojas-Drummond (2005), existen tres tipos de modelos
curriculares: lineal, modular y mixto.

El curriculo lineal tiene una organizacion horizontal y vertical de los contenidos que estan
estructurados en materias y semestres. Tiene la ventaja de que profundiza en el conocimiento, segin los
requisitos de la asignatura, ademas de que segmenta el conocimiento. Por esta razon el plan lineal es el mas
comun. (figura 4).

Figura 4. Curriculo lineal

Periodos

Materias
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En el curriculo modular las asignaturas se dividen en mddulos; para integrarlo, se utilizan casos
teodrico-practicos mediante un trabajo multidisciplinario. Una ventaja de este plan es que permite que los
contenidos giren en torno a su propio eje (figura 5).

Figura 5. Curriculo modular
Per"ocos
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El modelo curricular mixto integra las principales caracteristicas del lineal y el modular (figura 6).

Figura 6. Curriculo mixto

Periados Areas disciplinares

Materias

Una vez que se conocen las caracteristicas y la organizacion del curriculo, insumo de la red, es
necesario determinar el nivel o los niveles de estructuracion con los que se realizara el analisis (Alvarado y
Robredo, 1984). Pueden ser los siguientes:

Macro-reticula: Primer nivel jerarquico en el desglose de los contenidos/desempefnos. Representa a las
unidades de contenido mas integrado. Graficamente, se localiza en la parte superior de la reticula.

Meso-reticula: Esta constituida por los contenidos/desempefios desagregados a partir de las unidades
consideradas en la macro-reticula y sus diversas relaciones, con las cuales deberan ser congruentes. En la
reticula este desglose se localiza debajo de la macro-reticula.

Micro-reticula: Es el nivel jerarquico de desagregacion mas bajo respecto de la macro-reticula. Esta
constituida por los contenidos/desempeiios desagregados de la mesoreticula y las relaciones, las cuales deben
ser congruentes con la logica de las relaciones establecidas tanto en la macro como en la meso-reticula
(figura 7).
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Figura 7. Niveles de analisis
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Una vez determinado el nivel o los niveles de estructuracion con los que se va a trabajar, es necesario realizar
la sabana de trabajo, con las caracteristicas y el procedimiento que se describe en el siguiente apartado.

Organizacion del contenidos/desempenos

Para la reticulacion se debera integrar una sabana de trabajo por areas/campos disciplinarios, lo que implica
“reorganizar” los contenidos/desempefos de modo que sea posible establecer graficamente las relaciones
entre ellos. La organizacion del contenidos/desempeiios para la red puede tener como base el propio mapa
curricular, o bien ordenarse conforme otros lineamientos.

La reorganizacion de los contenidos/desempeiios en la sabana de trabajo puede obedecer a criterios
temporales. Por ejemplo, en un plan de estudios de un ciclo escolar completo, el orden temporal se observa
en los grados escolares (de primero a sexto).

Ademas de considerar la temporalidad, los contenidos/desempeios pueden jerarquizarse y ello ofrece
un ordenamiento en distintos niveles de especificidad: area, subarea y tema (si se considera conveniente,
puede trabajarse con subtemas).

La sabana de trabajo debera contener Unica y exclusivamente conocimientos, habilidades o
competencias evaluables a través de los instrumentos elegidos para recolectar la informacion.

Con esta informacion, se genera una matriz (figura 8) en la que se define el nivel de desglose y
especificidad que tendra el listado de contenidos; de esta manera, se determinara el nivel de generalidad del

analisis.

Figura 8. Ejemplo de una matriz de contenidos

Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4

Macro-reticular Area 1 Area 2

1.7 2.1 3.1 4.1
Meso-reticular

1.2 2.2 3.2 4.2

1.1.1 2.1.1 3.1.1 4.1.1

1.1.2 2.1.2 3.1.2 4.1.2
Micro-reficular

1.2.1 2.2.1 3.2.1 4.2.1

1.2.2 2.2.2 3.2.2 4.2.2
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Clasificacion de los contenidos/desempefios
Una vez construida la sabana de trabajo, cada contenidos/desempeios debera clasificarse en alguno de estos
tres tipos (Backhoff et al., 2005; Contreras, 2000):

Contenido/desempeio fuente: Presta servicios a otros contenidos. En este tipo de contenidos/desempefio se
observa la relacion antecedente-consecuente. El contenido/desempeiio fuente es el antecedente, porque uno
es necesario para el otro; o bien, porque uno facilita el aprendizaje del siguiente. Este tipo de
contenido/desempeiio sera representado por un cuadrado.

Contenido/desempeino de sintesis: Reciben servicios de otros contenidos/desempefios. Se trata de un
contenido consecuente de otros, que integra, resume o sintetiza varios contenidos. En la reticulacion estos
contenidos/desempefios se representan por medio de un circulo.

Contenidos/desempefios de enlace: Son los contenidos/desempefios que dan y reciben servicios
simultaneamente. Se indican con un rombo. En la tabla 1 se expresa como se identifican graficamente el tipo
de contenidos/desempeios con los que esta constituido el curriculo objeto de analisis.

Tabla 1. Tipo de figura por tipo de contenido

Figura Tipo de contenido
[] Fuente
< Enlace
O De sintesis

La clasificacion de los contenidos/desempeiios permitira su valoracién para determinar cuales seran
explorados mediante los instrumentos de evaluacion. Una vez que se han clasificado todos los
contenidos/desempeios de la matriz, se estableceran las relaciones y el grado de asociacion que hay entre
éstos. La figura 9 ejemplifica la clasificacion grafica de los contenidos/desempeios de los curriculos.

Figura 9. Ejemplo de clasificacién de contenidos para la reticulacion

Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4
Macro-reticular Area 1 Area 2
N
(
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Micro-reticular B —
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Establecimiento de asociaciones
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La caracterizacion de las relaciones entre los contenidos/desempefos es un aspecto esencial para la red
curricular. Puede haber conexiones de muchos tipos: pedagogicas, disciplinarias, epistemolodgicas (Backhoff et
al., 2005; Contreras, 2000; Alvarado y Robredo, 1984). Una relacién pedagdgica se presenta cuando un
contenido se incluye como ejemplo o instrumento de otro. Una relacion disciplinar, por su parte, puede darse
cuando un conocimiento es base o requisito de otro, y sin el cual no es posible adquirir un conocimiento o una
habilidad mas compleja. Una relacion epistemologica se establece cuando un contenido/desempeiio comparte
conceptos o métodos con otros.

Robredo et al. (1983) y Contreras (2000) denominan a todas las relaciones que se pueden establecer
como relaciones de servicio, es decir que un contenido/desempefo ofrece o recibe algin servicio de otro
contenido; esta consideracion da la pauta para tender la arista de relacion. Sin embargo, conviene hacer
explicitas las consideraciones para la toma de decisiones con respecto a los vinculos. También es posible
considerar relaciones mas fuertes y otras mas débiles entre los elementos.

Se debe tomar en cuenta que los criterios pueden ser diversos y adaptados a cada caso particular.
Para Robredo et al. (1983), en un grafo el sentido de una flecha indica la direccion de la relacion entre los
elementos. La direccion de la flecha obedece al analisis en el que puede establecerse que exista:

« Una relacion de tiempo, cuya direccién sera ascendente: semestre 1, semestre 2, etcétera; las relaciones
temporales van en ese sentido antes-después, primero-segundo.

« Una relacién jerarquica, o sea un elemento incluido en otro: incorporado, integrado o determinado por el
otro (como un subsistema en un sistema).

« Una relacion de continuidad, que se sigue por consecuencia.

« Una trayectoria que regresa a un vértice anterior, es decir, un ciclo, también llamado retroalimentacién en
la teoria de sistemas.

« Una relacion reciproca, que implica intercambio en ambos sentidos.

Los contenidos/desempefos curriculares son los elementos vértices de la reticula. Los tipos de
relacion antes descritos pueden auxiliar para encontrar las relaciones entre los contenidos/desempefios
utilizandolos como criterios de analisis. Sin embargo, no se trata de etiquetar las diferentes relaciones, sino
de construir una red en la que esté representada la mayoria de los vinculos entre los elementos.

Las relaciones se representan con lineas denominadas aristas. Estas pueden ser lineas gruesas, cuando
existe una asociacion fuerte entre los contenidos/desempeiios; delgadas, si representan relaciones
intermedias, y punteadas, cuando se consideran complementarias (tabla 2). Asi, se lograra identificar de
manera gréfica, las relaciones entre los contenidos/desempefios y la magnitud de dichas relaciones'".

Tabla 2. Tipo de linea por tipo de asociacién

Linea Tipo de asociacion

Fuerte
Intermedia

——————— Débil

Con base en el analisis de las relaciones, los contenidos/desempefos podran unirse por aristas
horizontales, verticales, inclinadas o quebradas, segln las necesidades de representacion. La red curricular es
jerarquica o permite la jerarquizacion, y en ello estan implicadas las nociones de orden y subordinacion.

A partir del analisis de las relaciones y la categorizacion de los contenidos, anteriormente descrita, se obtiene
la reticulacion (figura 10). Para determinar la inclusion de los contenidos como parte del objeto de medida,

" “La estructuracion y secuenciacion de los contenidos deben tomar en cuenta la ordenacién légica de los temas y

subtemas, la inclusion de conocimientos y habilidades que se utilizan en ese campo y exclusion o reduccion de los no
utilizados...” Jackson y Gonzalez (1979, p.18).
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es necesario que éstos se valoren en funcion del tipo en el que se clasifican y de las relaciones que establecen
con otros contenidos.

Ejemplo de reticulacion

Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4

Macro-reticular Area 1 Area 2

& @

P

-

Meso-reticular

[N ~ .@ ~
~
-~
-~
~
~

Micro-reticular

Valoracion de los contenidos/desempeiios
Una vez establecidas las relaciones y generada la reticula, con el propdsito de decantar el universo de
contenido/desempeiio que se incluira en el instrumento de evaluacion, se procede a identificar los vértices
destacados. Ayudara contar con criterios para estimar su valor o importancia ya que, de acuerdo con el
proposito de la evaluacion, es necesario revisar el peso relativo del contenido/desempeiio.

La jerarquizacion de los contenidos/desempeiios para formar parte de la evaluacidon debe realizarse
con base en criterios definidos (Backhoff y Contreras, 2004). Con ellos es posible estimar el grado de
importancia de los contenidos/desempenos.

« Revisar el nUmero de relaciones que tiene un determinado contenido/desempefio, sean los servicios que da
o recibe.

« Valorar si esas relaciones son fuertes, intermedias o débiles.

« Valorar la funcion que cumple dentro del curriculo.

En este ejercicio es indispensable contar con el juicio de expertos en el area de estudio, a fin de
garantizar que el resultado final esté compuesto por los contenidos/desempefios mas representativos de los
curriculos en cuestion.

En la reticula se resaltaran con color fuerte (por ejemplo, rojo) los contenidos relevantes, que
finalmente se incluiran en la tabla de contenidos/desempeno/desempeiios como resultado del analisis grafico.
Para la incorporacion de los contenidos/desempeiios como objeto de medida de la evaluacion se debe
considerar que un contenido/desempenio relevante:

« esta asociado a numerosos contenidos/desempefos. Su relevancia radica en que es requisito de otros (si no
se logra su aprendizaje, el aprendizaje de los que dependen de él se vera afectado). Para incluirlo en el
contenido/desempefio de la evaluacion debera presentar al menos tres aristas;

e recibe numerosos servicios de otros contenidos/desempenos, ya que implica que es un
contenido/desempefio que integra o sintetiza a varios. Para alcanzar su inclusion, debera integrar al menos
tres servicios de manera directa, lo que significa que no acumula los servicios de contenidos/desempenos
intermedios.

« es un contenido/desempeno fuente y, aunque no esté asociado a muchos contenidos/desempefos es
importante en la disciplina. Esta valoracién debera ser otorgada y contar con la aprobacion de los
especialistas;

« es un contenido/desempeno enlace y, aunque no se relaciona con numerosos contenidos/desempenos, es
fundamental para el aprendizaje de uno fuente o sintético con alto valor disciplinario.

La figura 11 expresa la reticulacion con la identificacion de los contenidos/desempeiios que se consideraran
en la evaluacion.
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Figura 11. Ejemplo de reticulacion con el resultado de la valoracién de los contenidos/desempefios
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Integracion de la tabla de contenidos/desempefios

El resultado de este trabajo es una imagen clara del contenido/desempeiio que sera considerado para la
evaluacion. Denominamos tabla de contenidos/desempeiios a la matriz que sintetiza el analisis de la red
curricular.

La actividad en este paso se orienta a definir los contenidos/desempefios que guiaran el proceso de
construccion de la prueba, que seran la base para el establecimiento de la estructura del examen, la
elaboracion de las especificaciones y de los reactivos, la definicion de los niveles de desempefo y la
interpretacion de los resultados.

Con base en la valoracion, se procede a la seleccion para construir un listado de temas o contenidos
organizados en al menos tres niveles jerarquicos: el nivel tres (tema) estara incluido en el nivel dos (subarea),
que a la vez sera parte del nivel uno (area).

Si se considera pertinente, los contenidos/desempenos podran agruparse en solo dos niveles o
desagregarse hasta en cuatro o cinco niveles. Esta decision dependera de que el Ultimo nivel sea lo
suficientemente delimitado y permita derivar, de manera natural, la definicién operacional'* que compondra
mas tarde la especificacion de los reactivos para la evaluacion de cada contenido (tabla 3).

Los especialistas deberan constatar que los contenidos/desempefos seleccionados cumplan con los
siguientes criterios:

« Pertinencia. Son congruentes con los propdsitos y alcances de la evaluacion.

« Relevancia. Representan un conocimiento o habilidad imprescindible para el perfil profesional, los objetivos
de un programa o un curriculo.

Como un elemento adicional, se consideran los niveles de complejidad o el llamado nivel de dominio del
contenido/desempeiio del ultimo nivel de desglose que se espera posea el sustentante, de acuerdo con el
propésito de la evaluacion, como fundamento de las especificaciones de reactivos (tabla 3).

Consideracion de los niveles de complejidad

Los niveles de complejidad representan los diferentes grados de dominio con los que se van a evaluar. El nivel
de complejidad es flexible, la definicion de cada uno dependera del propésito de la evaluacion y del grado
académico de los examinados. Sin embargo, el sistema de clasificacion de los contenidos debera permitir
diferenciar los grados de domino, a partir de la tarea o accion que debe realizar el sustentante en tres
categorias: basico, intermedio y avanzado.

12 Enunciado en el que se explicita lo que el sustentante debe ejecutar y la condicion en la que se espera que la accion se
realice. La accion se expresa en términos de una conducta observable y la condicion describe la situacion que ocurre en el
contexto de una prueba objetiva.
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De este modo, en la tabla de contenidos/desempeios, se definira el grado de dominio que el
sustentante debera demostrar en cada contenido/desempefo; de esta manera, se fundamenta la elaboracion
de las especificaciones de reactivos que se llevara a cabo posteriormente.

Tabla 3. Tabla de contenidos/desempefio

Mivel de complejidad

Conilenido

Basico Intfermedio Avanzado

Area 1

Subdrea 1.1

Tema 1.1.2
Subdrea 2.1

Tema 2.1.1 M
Subdrea 2.2

Tema 2.2.2 [+

Area 2

Subdrea 3.1

Tema 3.1.1
Subdrea 3.2

Tema 3.2.2 1
Subdrea 4.1

Tema 4.1.2 |

Consideraciones para el desarrollo de la red curricular

A continuacion se listan algunos aspectos técnicos que se deben de considerar al aplicar la técnica antes
descrita:

« La red curricular es una técnica, de las muchas posibles, para establecer el objeto de medida cuando un
examen esta alineado a un curriculo.

« Es necesario establecer un plan de trabajo para capacitar a los participantes y organizar las reuniones, asi
como definir con anticipacion los documentos con los que debe contar el equipo de trabajo y que seran el
fundamento del analisis.

» Los responsables del proceso deben considerar en su plan el perfil de los especialistas convocados para el
apoyo del proceso de analisis.

« Se requiere definir el nivel de desglose y especificidad que debera tener el listado de contenidos; esto
depende del proposito de la evaluacion. También determinar el nivel de generalidad necesario para realizar el
analisis del contenido.

« De acuerdo con el proposito del proyecto es inevitable identificar, dada la organizacion del curriculo, la
direccion con la que se realizara el analisis:

« Red horizontal. Para evaluar cada una de las lineas o ejes de formacion del curriculo.

e Red vertical. Para evaluaciones en donde se requiere conocer los conocimientos, habilidades y
competencias desarrolladas por la formacion a través del tiempo.

« Cuando se trabaja con varios curriculos, en un documento fuente se integra la informacion; esto implica un

analisis sintético de los contenidos.
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« En un trabajo colegiado, deben ser consensuadas las decisiones de las relaciones entre contenidos, asi como
su valoracion.

« La validez de la tabla de contenidos puede ser determinada por expertos a través de diferentes métodos
cualitativos o cuantitativos (como la validacion social).

Comentarios finales
A lo largo de este documento se ha pretendido mostrar que la red curricular es una herramienta Gtil cuando
se disefian los instrumentos de evaluacion.

Dicha técnica no es nueva: en México se utilizé originalmente en el ambito educativo para elaborar planes de
estudios -considerados como la lista de asignaturas o materias-, o bien, para programar sus contenidos.
Recientemente, en virtud del amplio interés por la evaluacion educativa, algunas experiencias emplearon la
técnica del analisis reticular al elaborar examenes de tipo objetivo aplicados en grandes poblaciones.

El proceso para la elaboracion de la reticula conlleva diferentes analisis del curriculo. Ello contribuye a elevar
la calidad técnica del instrumento y, particularmente, aporta bases para garantizar su validez.

En sintesis, el procedimiento descrito concibe, primero, la ubicacion del contexto particular del proyecto de
evaluacion; luego, en sucesivas tareas, la informacion es procesada para que a través del analisis se logre
obtener el universo de medida compuesto por los contenidos mas importantes y representativos del curriculo.

Utilizar procedimientos y técnicas de trabajo que logren encaminar a los instrumentos para realizar

evaluaciones pertinentes, justas, validas y confiables es, pues, muy importante, y para lograrlo la red
curricular es una buena opcion.
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