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Presentacion

La Direccion General de Evaluacion Educativa de la Secretaria de Educacion Jalisco,
cuenta entre sus tareas, con la de reforzar el trabajo del maestro fortaleciendo su
capacidad para aprovechar los resultados de las evaluaciones, las que él mismo
formule y las que se apliquen en gran escala, para retroalimentar su esfuerzo y para
informar a los alumnos y sus padres, de manera entendible, sobre el nivel de
aprendizaje que cada uno ha alcanzado y acerca de la forma de trabajar para
mejorarlo.

Estamos convencidos de que la evaluacion es una herramienta potencialmente
valiosa para mejorar la educacién, sobre todo si se precisa el significado de los
niveles de logro de los alumnos, representado por el numero con el cual se les
califica (evaluacion sumativa) y se realiza el seguimiento del proceso (evaluacion
formativa), se tendra una idea mas clara acerca de los caminos mas adecuados
para elevar la calidad educativa de nuestros alumnos.

Es por esa razon que el Departamento de Elaboracion de instrumentos de
Evaluacion elabora el presente documento para proporcionar herramientas teérico
metodoldgicas para que a partir de los resultados que se obtengan de las
evaluaciones con los alumnos de los planteles de educacién basica, poder capacitar
a un conjunto de profesionales de la educacién en la construccion de reactivos de
opcion multiple. Para contribuir en apoyo de los docentes, a lograr una cultura del
mejoramiento de la Calidad Educativa, entendiendo ésta como: “aquella que se
propone objetivos de aprendizaje relevantes, de competencias, de destrezas y
de habilidades; y consigue que los alumnos los alcancen en los tiempos
previstos. (SEP, 2005: 5).”
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Introduccion

La busqueda de una mejor educacion ha sido, desde tiempos inmemoriales, la
expectativa central del avance de una sociedad; que se ha visto en ella la base de la
formacion de los seres humanos, de su convivencia, cultura y de sus artes, asi como
del desarrollo de habilidades para insertarse al mundo laboral.

La transformacién en la interaccion entre los paises, generada por intereses politicos
y economicos en la segunda mitad del siglo XX y las posibilidades de comunicacion e
interaccion creadas por los avances tecnoldgicos; han cuestionado el papel de los
sistemas educativos, desde su objetivo fundamental: ¢qué saberes (cognitivos,
procedimentales o valorales) debemos formar en nuestros alumnos para que se
desempefien exitosamente donde quiera que éstos se desenvuelvan?, ¢qué
actitudes y competencias para que continden aprendiendo a lo largo de su vida?

Los programas de la reforma curricular intentan responder a un nuevo perfil de
egreso de los alumnos de la educacidon basica, reorganizando los saberes y
sugiriendo formas de trabajo que fortalezcan la interaccién consciente y sistematica
entre los alumnos, asi como el fortalecimiento de los procesos de reflexion acerca de
lo que saben, como es que lo saben y en qué ambitos de realidad son aplicables
dichos conocimientos.

Con el reto de transformar las formas de ensefianza, se cuestiona también a los
procesos de evaluacion; se le exigen otros retos. La evaluacion se extiende a otros
ambitos de actividad y ha de centrarse en la obtencion de evidencias de las
competencias que el alumno ha logrado desarrollar.

Los examenes, como un recurso de la evaluacion, han evolucionado en su
desarrollo. Algunas pruebas internacionales y nacionales® han dado a conocer los
reactivos que utilizan y puede verificarse al estudiarlos que, efectivamente se
enfocan a la valoracién de algunas competencias que debieran formarse en los
alumnos, durante el proceso educativo.

La reforma curricular nos impulsa a transformar nuestra forma de ensefianza y
paralelamente, a crecer en los procesos de la evaluacion. Los avances en la
investigacion y en la evaluacion de los sistemas educativos, nos muestran técnicas
para elaboracion de instrumentos de evaluacion y ejemplos de buenas pruebas de
las que podemos aprender, no solo aplicando sus reactivos como ejercicios; sino
también analizando su estructura y su técnica, para mejorar las propias practicas en
el aula de clase.

'la prueba PISA (Programme for International Student Assessment) de la OCDE asi como la prueba
ENLACE de la SEP, son ejemplos de la evaluacién de competencias en pruebas objetivas.
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Estte material, que se ha elaborado en seis secciones. En la primera se retoman
algunos elementos del perfil de egreso de la educacion basica y de las competencias
para la vida, la segunda presenta algunos conceptos generales del sentido de la
evaluacion en el proceso educativo, la tercera introduce al uso de las pruebas como
instrumentos de evaluacién, la parte cuatro se centra en las normas para la
estructuracion de los reactivos, la seccién cinco, retoma la taxonomia de Bloom
como un recurso de apoyo para valorar la complejidad de los reactivos y algunos
lineamientos para identificar su nivel de dificultad.

La parte seis se describe una tabla para especificar los contenidos de la prueba que
se planea.

Ofrecemos este material como un avance de los trabajos del Departamento de
Elaboracion de Reactivos de la Secretaria de Educacion Jalisco y esperamos que los
docentes que lo consulten, también se transformen en orientadores de la evaluacion
educativa, haciéndonos llegar sus aportaciones a: roberto.krumm@jalisco.gob.mx o
al teléfono 3824-0920.

Roberto Krumm Guzmén
Jefe del Departamento de Elaboracion de Instrumentos de Evaluacién
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Objetivos del curso-taller

Los resultados del sistema educativo en Jalisco, visibles en los
niveles de logro alcanzados en las pruebas de espafol y
matematicas de Enlace y en la Olimpiada del conocimiento dan
cuenta de la necesidad de fortalecer los procesos de actualizacion
de los docentes en servicio; asi como, de manera preventiva,
profundizar la formacion en habilidades para el aprendizaje y la
ensefianza, de los nuevos docentes de todas las licenciaturas y
especialidades, encaminadas a la atencion de la educacion basica
(preescolar ,primaria, secundaria, educacion especial y educacion
fisica).

Por esta razén se les solicita a los docentes su participacion para la
construccion de reactivos en el disefio de un instrumento (prueba
objetiva) de evaluaciéon que mida en especial los dos rasgos donde
se requiere mayor fortalecimiento, en el nivel de logro del perfil de
egreso siendo éstas, las habilidades intelectuales especificas y las
de competencias para la vida; asi como también.

- Proporcionar a los asistentes elementos de caracter tedrico y
metodolégico que faciliten la elaboracién de instrumentos de
evaluacion, a partir de la planeacién de los contenidos,

- Conformar un banco de reactivos al interior de la institucion, para la
integracion de pruebas objetivas, validas y confiables.

- Unificar criterios sobre la elaboracion de reactivos de opcion
multiple, susceptibles de ser utilizados en la construccion de
pruebas estandarizadas en educacion basica.

- Proporcionar informaciéon sobre el trabajo con los alumnos en base
a las competencias, acorde con el nuevo plan de estudios para el
nivel de secundarias.
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1. PLAN DE ESTUDIOS (reforma educativa)

Desde 1993 la educacion basica fue declarada componente fundamental y etapa de
cierre de la educacién obligatoria. Mediante ella la sociedad mexicana brinda a
todos los habitantes de este pais oportunidades formales para adquirir y desarrollar
los conocimientos, las habilidades, los valores y las competencias basicas para
seguir aprendiendo a lo largo de su vida; enfrentar los retos que impone una
sociedad en permanente cambio, y desempefarse de manera activa y responsable
como miembros de su comunidad y ciudadanos de México y del mundo.

Durante mas de una década la educacion basica se ha beneficiado de una reforma
curricular que puso énfasis en el desarrollo de habilidades y competencias béasicas
para seguir aprendiendo.

1.1 El perfil de egreso de la educacion basica

El perfil de egreso plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes deberan tener
al término de la educacion basica, para desenvolverse en un mundo en constante
cambio. Dichos rasgos son resultado de una formacion que destaca la necesidad de
fortalecer las competencias para la vida, que no sélo incluyen aspectos cognitivos
sino los relacionados con lo afectivo, lo social, la naturaleza y la vida democrética, y
su logro supone una tarea compartida entre los campos del conocimiento que
integran el curriculo a lo largo de la educacion basica (Ver tablas adjuntas a este
documento del perfil de egreso.

1.2 Competencias para la vida

En todo el mundo cada vez son mas altos los niveles educativos requeridos a hombres y
mujeres para participar en la sociedad y resolver problemas de caracter practico. En este
contexto es necesaria una educacion basica integral (qQue involucre a todas las disciplinas
educativas) que contribuya al desarrollo de competencias amplias para mejorar la manera
de vivir y convivir en una sociedad cada vez mas compleja. Lograr esto implica plantear el
desarrollo de competencias como propadsito educativo central. Una competencia implica
un saber hacer (habilidades) con un saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la
manifestacion de una competencia revela la puesta en juego de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un contexto dado.

(Ver tabla en péagina 3)
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Cuadro 1. TABLA DEL PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACION BASICA

(Rasgos deseables del egresado de educacion basica)
COMPETENCIAS GLOBALES)

RASGO DESCRIPCION

Que lo haga con claridad y fluidez, que sepa interactuar con
distintos contextos sociales, que reconozca y aprecie la
diversidad lingtistica y cultural del pais.

1. Utilice el lenguaje oral y escrito
adecuadamente.

2. Emplee la argumentacion y el Que sepa identificar problemas, que formule preguntas y
razonamiento al analizar situaciones. | sepa proponer soluciones.

3. Seleccione, analice, evalle y Que sepa aprovechar los recursos tecnoldgicos a su alcance
comparta informacion de diversas para profundizar y ampliar sus aprendizajes de manera
fuentes. permanente.

Que interprete y explique procesos sociales, econémicos,
culturales y naturales, para tomar decisiones y actuar de
manera individual y colectiva, para mejorar la calidad de

4. Emplee los conocimientos
adquiridos a fin de interpretar y

expresar procesos. .
P P vida.

5. Conozca los derechos humanos y

los valores que favorecen la vida Que los ponga en préctica al analizar situaciones y sepa
democratica. tomar decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

Que contribuya a la convivencia respetuosa, que asuma la

6. Reconozca y valore distintas intelectualidad con sencillez y como riqueza y forme parte

précticas culturales. de convivencia con la diversidad social, étnica, cultural y
lingtiistica.

7. Conozca y valore las Que se identifique como parte de un grupo social, que

caracteristicas y potencialidades del emprenda proyectos personales y asuma con

ser humano. responsabilidad las consecuencias de sus acciones.

Que integre conocimientos y saberes de las culturas como
medio para conocer las ideas y sentimientos de otros, asi
como manifestar las propias.

8. Aprecie y participe en diversas
manifestaciones artisticas

9. Reconocerse como un ser con Que le permitan mejorar su capacidad motriz, favorecer un
potencialidades fisicas. estilo de vida activo y saludable.
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Las competencias que aqui se proponen contribuirdn al logro del perfil de egreso y
deberan desarrollarse desde todas las asignaturas, procurando que se proporcionen

oportunidades y experiencias de aprendizaje para todos los alumnos.

Cuadro 2. TABLA DE COMPETENCIAS PARA LA VIDA

(COMPETENCIAS GLOBALES)

COMPETENCIA DESCRIPCION APRENDIZAJE
1. Paraelaprendizaje | Aprender, asumiry dirigir el e Sabiéndose integrar a una cultura
permanente. propio aprendizaje a lo largo de la escrita y matematica permanente.

vida.

Poniendo en practica (movilizar) los
diversos saberes, culturales,
cientificos y  tecnolégicos para
comprender la realidad.

2. Para el manejo de
informacion.

Busqueda, evaluacion y
sistematizacion de la informacion.

Sabiendo Pensar, reflexionar,
argumentar y expresar juicios criticos.
Saber Analizar, sintetizar y utilizar
informacion.

Integracion, manejo y dominio del
manejo de la l6gica de la construccion
del conocimiento.

3. Parael manejo de

Organizar y disefiar proyectos de

Saber administrar el tiempo; y

situaciones. vida considerando aspectos: tomar decisiones.
sociales, culturales, econdmicos. |e  Llevar a buen término alternativas
para la solucion de problemas.
e Saber manejar el fracaso y la
desilusion.
4, Parala Relacionarse armonicamente con |e  Saber trabajar en equipo.
convivencia otros y con la naturaleza. Saber tomar acuerdos y negociar con

otros

Que sepa manejar armonicamente
las relaciones personales y
emocionales.

Que sepa desarrollar su propia
identidad personal.

Que sepa entender y valorar la
diversidad étnica, cultural y lingtiistica
del pais.

5. Paralavidaen
sociedad

Capacidad para decidir y actuar
con juicio critico frente a los
valores y las normas sociales y
culturales.

Proceder a favor de la democracia, la
paz, el respeto a la legalidad y a los
derechos humanos.

Participar tomando en cuenta las
forma de trabajo en la sociedad, el
gobierno y las empresas.

Actuar con respeto ante la diversidad
sociocultural.
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2. LA EVALUACION: SUS NIVELES, DIMENSIONES E INSTRUMENTOS

2.1 Caracteristicas de una buena evaluacion.

La evaluacién es el proceso de reunir, interpretar y sintetizar informacion para
facilitar la toma de decisiones sobre las adecuaciones que se deberan de
hacer en el salén de clases, es decir, no es un fin en si misma, sino que
proporciona informacion al docente para identificar los logros alcanzados frente a los
objetivos iniciales y reconsiderar aquellos aspectos que deben reforzarse en el
aprendizaje. En otras palabras la evaluacion tiene sentido en la medida en que
contribuye a mejorar la calidad...no es suficiente para lograrlo, pero si
indispensable: si no sabemos si algo esta bien o mal, en qué aspecto y medida, no
podremos desarrollar estrategias de superacion. Si se cuenta con buena informacion
para evaluar, se tendran elementos para tomar decisiones acertadas.

A partir de lo anterior, se puede precisar que un sistema de evaluacién para
cualquier escuela, debera de tener en cuenta, por lo menos tres niveles:

e El curriculo prescrito (planes y programas oficiales, politicas y objetivos).
e El curriculo implementado (programas efectivamente desarrollados en el aula).

e El curriculo logrado (rendimiento del alumno).

El grado en que se desarrollan el curriculo implementado y el curriculo logrado, se
valora a través de un proceso con tres dimensiones:

e La evaluacion diagndstica: nos permite analizar los conocimientos previos del
alumno para enfrentar una nueva situacion de aprendizaje.

e La evaluacion formativa: tiene el propésito de retroalimentar a los maestros vy,
sobre todo, a los alumnos, durante un proceso educativo, para que la ensefianza
y el aprendizaje se puedan mejorar.

e Laevaluacion sumativa: es la que se realiza al final de un proceso (un tema, un
bimestre, un ciclo escolar), con el objetivo de decidir si un alumno cumplié o0 no
con los objetivos estipulados; para tomar decisiones sobre su acreditacion.

Estas tres dimensiones de la evaluacion son complementarias para obtener
informacién del alumno y de su avance a lo largo del ciclo escolar; sin embargo, la
evaluacion sumativa, adquiere importancia en tanto establece cortes con la finalidad
de otorgar una calificacion al alumno, para mayor informacion sobre estas tres
dimensiones de la evaluacién a continuacion se presenta una tabla comparativa de
caracteristicas muy especificas:
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Cuadro 3. Dimensiones de la evaluacion escolar
Caracteristicas Diagnéstica Formativa Sumativa
Proporcionar
Ofrecer al maestro una - elementos al maestro
percepcion rapida y un géiré%?géas\%ctimdgdes para otorgar una
Propdsito conocimiento practico avance deylag calificacion en el
de las caracteristicas instruccion proceso de
de su grupo. ' acreditacion de
estudios.
En las primeras . Peridédicamente
. Diariamente durante el ~
Tiempo semanas de clase o al ~ ; durante el afio
S afio lectivo. :
iniciar un nuevo tema. lectivo.
Observacion formal e
L informal, trabajos
Principalmente NN Pruebas formales,
Instrumentos escritos individuales y : .
Pruebas, preguntas trabajos escritos,
y Lo de grupos de los
L7 dirigidas, : : reportes, problemas
técnicas . estudiantes a fin de
observaciones. ) y tareas.
planear; y dar
seguimiento.
in f1c-)|rpn?adc(ieén Cognitiva, afectiva 'y En su mayoria Principalmente
recabada psicomotriz. cognitiva y afectiva cognitiva y afectiva.
Se conservan
Informacion Planes escritos de registros formales en
Registros Logro del alcance Avances listas, expedientes y
programatico. programaticos. boletas de los
alumnos.

FUENTE: Adaptacion a partir de la propuesta de Airasian, Peter W., 2002: 100.

2.2 Propésitos de la evaluacion

Los maestros evalian con muchos fines, pues se ven obligados a tomar multitud de
decisiones. Si revisamos las decisiones de un maestro en un salon de clases
durante un dia de trabajo, nos haremos una idea general del gran numero de
objetivos que cumple la evaluacion, tnicamente nos centraremos en los problemas y
estrategias de la evaluacion para los siguientes propésitos:

Establecer el equilibrio en el grupo: Planear y conducir la ensefianza, asignar
lugares a los alumnos, ofrecer retroalimentacion e incentivos, diagnosticar los
problemas de los alumnos, juzgar y calificar el aprendizaje y el avance académico.

Establecimiento del equilibrio en el aula: Un propdsito a menudo olvidado en el
aula consiste en crear y conservar el equilibrio social en el salon de clases. El aula
es un complejo ambiente social donde las personas interactian en incontables
formas. Para que los salones de clases sean entornos sociales positivos que
propicien el aprendizaje debe haber orden, disciplina y cooperacién. Asi pues, existe
una estrecha conexién entre ayudar a los alumnos a aprender y mantener el orden;
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Se requiere cierto orden para que la ensefianza y el aprendizaje se lleven a cabo en
forma eficiente.

Planeacién y conduccion de la ensefianza: Muchas de las decisiones de un
maestro se centran en planear y conducir la ensefianza siendo ésta la actividad mas
importante en el salén de clases, las decisiones que se pueden adoptar se pueden
dividir en dos categorias: las referentes a la planeacion y las referentes al proceso
de la ensefianza. Ademas de las decisiones de la planeacion, el proceso mismo de
impartir una clase exige hacer evaluaciones y tomar decisiones en forma constante.
La primera y la mas importante, consideracion es la situacion y necesidades de los
alumnos.

¢, Qué pueden aprender en el estado actual de su desarrollo?

¢ Qué temas de la asignatura dominan ya?

¢, Qué complejidad tienen los materiales didacticos que utilizan?

¢, Con qué eficiencia trabajan en grupos? ¢ Aprenden por su cuenta?

¢ Presentan necesidades especiales?

¢, Qué adaptaciones es preciso realizar para los alumnos con diferentes clases de
deficiencias? Las respuestas a las preguntas anteriores ofrecen la perspectiva
requerida de ideas sobre como y que ensefar. Al planear las clases se advierte la
importancia de hacer antes una evaluacién diagnéstica, valida y confiable

Ofrecimiento de retroalimentacion y de incentivos. Otro motivo importante de la
evaluacion escolar consiste en dar retroalimentacion e incentivos a los alumnos
cuando estos alcanzan calificaciones sobresalientes, pero también siendo de igual
importancia recomendar a los alumnos trabajar mas duro cuando no alcanzan
buenas calificaciones. En los casos anteriores sirve para suministrar a los alumnos
retroalimentacién acerca de su desempefio académico.

Diagnostico de los problemas de los alumnos. El maestro debe estar siempre
alerta en los casos de los alumnos que presentan problemas de aprendizaje,
emocionales o sociales en el salén de clases. Una vez identificados los problemas, a
veces lleva a cabo las acciones correctivas requeridas, pero a veces debe enviarlos
a que reciban un diagnéstico mas especializado y tratamiento fuera del salon de
clases. Asi el docente crea su propio grupo dentro de la clase para mejorar las
habilidades basicas.

Juicio y calificacién del aprendizaje y del avance académico: Varias de las
decisiones que toma el docente se refieren a su juicio y apreciacion sobre y para
apoyar el aprendizaje y el avance académico de sus alumnos. Califica los
examenes de sus alumnos para decidir sobre la acreditacién del curso, llena el
informe mensual del avance de cada alumno, para determinar la calidad del
proceso educativo decide elaborar su propia prueba para una unidad en vez de
utilizar la que venia en el libro de texto, corrigié sus proyectos de la planeacion, y
se reunio con los padres de familia; los maestros usan gran parte del tiempo a
recabar la informacién que usan para calificar o emitir juicios definitivos del avance
académico con la expresion evaluacion sumativa o final se designa la
calificacion o los juicios finales sobre el aprendizaje al terminar un periodo de
ensefianza.
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3. LAS PRUEBAS COMO INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION.

3.1 Pruebas estandarizadas y no estandarizadas.

La informacion que reunen los maestros y que emplean en el aula proviene de
procedimientos evaluativos que son estandarizados y no estandarizados.

Las pruebas no estandarizadas. Se elaboran para utilizarlas en un salon de
clases con un solo grupo de alumnos. La mayoria refleja las areas particulares de
ensefianza a que se da preferencia en cada caso. El maestro no tiene la intencion ni
el deseo de administrar el mismo instrumento a los integrantes de otros grupos con
fines comparativos.

Las pruebas estandarizadas. Son las que se administran, califican e interpretan del
mismo modo en todos los casos, sin que importe donde ni cuando se apliquen.

Estan disefladas para aplicarse a muchas escuelas de un pais. También estan
destinadas para estudiantes de varios salones de clases, pero siempre en
condiciones idénticas de aplicacion, calificacion e interpretacién. Este tipo de
pruebas se elabora principalmente para hacer comparaciones objetivas entre
alumnos de diversas escuelas y estados, sin que la forma de aplicarlas, de
calificarlas e interpretarlas distorsione la comparacion. Pocas evaluaciones hechas
por el maestro son estandarizadas.

Las pruebas estandarizadas suelen ser un apoyo en las evaluaciones diagndsticas
y sumativa, pues permiten valorar, con referencia a una sola medida, el nivel de
avance o de rendimiento de cada alumno y contrastar el desarrollo educativo de los
niveles de avance entre diferentes grupos.

Una condicion imprescindible para que una evaluacion, con base en pruebas
estandarizadas sea Util, es que las pruebas sean de calidad: que sean elaboradas,
aplicadas y corregidas; que sus resultados sean analizados para determinar las
habilidades y fortalezas del alumno para reafirmar el proceso formativo. y aplicar los
estandares de calidad méas exigentes. De lo contrario no aportarian elementos
valiosos y, en el peor de los casos, podrian dar pie a decisiones inadecuadas o
injustas basadas en sus resultados.

Para que las pruebas estandarizadas sean validas, deben tener concordancia con el
curriculo, pues solamente asi nos ofrecen informacion en verdad relevante y
apropiada para la toma de decisiones.

3.2 Caracteristicas de las pruebas.

Una prueba objetiva ya sea estandarizada o no estandarizada, debe tener tres
caracteristicas: validez, confiabilidad, facilidad en la aplicacion y calificacion.

VALIDEZ: Es la condicion que se cumple cuando una prueba mide aquello para lo
gue fue creada. Para lograrlo, debe ser:
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a) Univoca: Cada pregunta o reactivo ha de tener una sola respuesta precisa e
inconfundible.

b) Inequivoca: Su lenguaje debe ser tan claro y preciso que evite interpretaciones
falsas.

c) Adaptada: De acuerdo con los métodos y programas de las materias de acuerdo
al nuevo curriculo, asi como a la altura y capacidad de alumno.

d) Suficiente: Ha de tener todos aquellos aspectos considerados como
fundamentales.

e) EconGmica: En su resolucion se ha de emplear el tiempo prudente sin alargarla
innecesariamente.

CONFIABILIDAD: Esta condicion descansa en la propia validez. Una prueba es
confiable cuando los resultados que se obtienen de ella, corresponden en realidad a
los conocimientos que posee el alumno. La exactitud en la medicion esta dada por:

a) El cuidado de y en su elaboracién debe ajustarse en todo a las normas
exigidas, (que mas adelante se describiran), para que esté a la altura de las
capacidades del alumno.

b) La prueba ha de estar de acuerdo con la naturaleza del conocimiento que se
trate de medir. La elaboracion de la prueba ha de estar precedida por un analisis
del contenido que se desea examinar para determinar con cuidado en cada caso,
el tipo de prueba mas conveniente.

c) Objetividad en la calificacion, si la opinion del maestro juega papel importante
en la calificacion, la confiabilidad es nula.

FACILIDAD EN LA APLICACION Y CALIFICACION: Las caracteristicas de una
buena prueba, se cuidan valorando que sea accesible tanto al aplicador, como al
nivel de los alumnos. Deben cuidarse las indicaciones globales para el proceso de
aplicacion (sobre todo en una prueba estandarizada) como las orientaciones que se
ofrecen a los sustentantes, para que se desarrolle de la manera apropiada y se
conteste en los espacios dispuestos para cada respuesta, evitando tachones,
borrones u ocupar espacios destinados a datos diferentes de los que proporciona el
alumno.

a) Aplicacion: Después de distribuidas las pruebas, el maestro debe de dar las
indicaciones pertinentes a efecto de que todos los alumnos comprendan con
claridad lo que tienen que hacer. Las indicaciones de cada parte de la prueba
deben ser claras y sencillas, que no necesiten explicaciones complementarias.
“La prueba pedagoégica debe estar destinada a medir conocimientos o
habilidades de los alumnos, no a la comprension de las instrucciones”.

b) Calificacion: Esta se simplifica si al hacer el arreglo de la prueba se procura que
todos los lugares que se destinan a las respuestas queden colocadas en una
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columna vertical ya sea al margen izquierdo o derecho o en una hoja de
respuestas.

3.3 Duracion de la prueba.

Como se dispone de poco tiempo para realizar la prueba, deben tenerse presentes
varios factores para decidir la duracion: por lo regular, consideraciones practicas
como la edad de los alumnos y la duracion de la clase son las mas importantes.

Una estrategia que se recomienda, consiste en administrarles pruebas con bastante
frecuencia mediante exdmenes breves que evallen unos cuantos objetivos segun el
grado y el grupo de aproximadamente de 15 a 30 minutos. Los programas de estudio
de algunas materias como historia, ciencias sociales, lengua extranjera, asi como la
de matematicas, el conocimiento se construye en una secuencia jerarquica. A
diferencia de historia, que se puede impartir de una manera diferente, los temas de
matematicas y de lengua extranjera no se entienden si no se dominan las lecciones
anteriores.

En consecuencia cuando se ensefia una materia de sucesion jerarquica conviene
efectuar examenes mas frecuentes para que los alumnos estudien asi como para
cerciorarse de que tienen ideas claras que sentaran la base de ideas subsecuentes
mas complejas

El tiempo disponible para la evaluacion en los planteles de educacion béasica y en los
bachilleratos suele estar limitada a la duracion de las clases. En general los maestros
de estos niveles planean los examenes de modo que dure casi lo mismo que una
clase completa. Al decidir cuantas preguntas se deben incluir para cada objetivo se
deben conciliar dos factores:

« Eltiempo de ensefianza dedicado a cada objetivo y actividad.
e Suimportancia.
Algunos contenidos suelen ser mas importantes o0 mas extensos que otros; éstos

ultimos tienden a ser los que exigen el desarrollo de varios objetivos con contenidos
menos globales.
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4. ELABORACION DE REACTIVOS

A través de los reactivos se concreta la solicitud de informacion acerca del
rendimiento del alumno en las diversas areas curriculares. Obtendremos tanta
informacidn relevante como reactivos bien disefiados integremos en la prueba.

4.1 Propoésitos generales

e Obtener evidencias tangibles acerca del grado de dominio que muestra una
persona sobre un contenido disciplinar.

e Obtener evidencias tangibles acerca del nivel de desarrollo de habilidades que
muestra una persona.

e Obtener evidencias tangibles acerca de los errores conceptuales o de
procedimiento en que incurre una persona al abordar la solucion de
problemas que implican contar con el dominio de un contenido disciplinar o
cierto desarrollo de una habilidad.

Por lo anterior, el constructor de reactivos debe garantizar que, ya sea que el
sustentante acierte o falle al resolver el reactivo, las conclusiones que puedan
hacerse sobre su desempefio sean razonablemente validas.

Imagen 1. Factores implicados en la elaboracion de reactivos

e i . ™
Necesidad de medir y evaluar

Competencias
(conocimientos,
habilidades y
actitudes) indicadas
por los planes y
programas

Factores externos

al constructor Sustento teorico

de la medicién

Elaboracionde
reactivos

Procedimientos
de la medicion
y la evaluacion

Avance
programatico Factores propios

del constructor

Habilidades parala comunicacién y la creatividad
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Cuadro 4. Ventajas y desventajas de diversos tipos de reactivos

Tipo Ventajas Desventajas
Reé}?t'VOS, d_e e Pueden aplicarse un gran ® Se requiere de mayor tiempo
opcién Mdltiple numero de reactivos en poco para redactar los reactivos.
tiempo. ® No son Utiles cuando es
® Pueden evaluarse objetivos de necesario demostrar el trabajo.
alto y bajo nivel. e A menudo es dificil encontrar
® | a calificacion suele ser rgpida las opciones adecuadas.
y objetiva. e |a habilidad de lectura puede
® Menor influencia del hecho de influir en el desempefio.
adivinar.

e Da confianza al alumno porque
tiene la certeza de que la
respuesta correcta esté entre

las opciones.
Reactivos de e Pueden aplicarse muchos e Adivinar la respuesta correcta
falso verdadero reactivos en poco tiempo. representa un problema...

® | a calificacion suele ser rapida | ®

Es dificil encontrar enunciados

y oObijetiva. gue sean evidentemente
verdaderos
® Los reactivos tienden a
conceder mucha importancia a
la memoria.
Reactivos de e Son una forma eficiente de e Se centran en reactivos de
correlacion obtener abundante nivel bajo.
informacion. e Se requieren temas
® Son faciles de construir. homogéneos.
® | a calificacion suele ser rapida
y objetiva.
Reactivos de ® Se reduce la posibilidad de e |a calificacion puede ser lenta
respuesta adivinar los estudiantes deben | ¢ No son  (Gtiles cuando se
breve construir una respuesta. buscan resultados complejos o
® Es facil escribir los reactivos. extensos.
® Puede evaluarse una amplia
gama de respuesta.
Preguntas de e Se evallian directamente e La calificacién es lenta y dificil.
ensayo resultados complejos de alto e Ofrece una muestra profunda
nivel. pero pequefia del desempefio
® Su construccion tarda menos de los estudiantes.
tiempo que las preguntas de e |a simulacion y la calidad de la
otros tipos. redaccion influye en
® Se evallan resultados calificacion
interactivos y holisticos.
Fuente: Adaptacion a partir de la propuesta de Peter W. Airasian, 2002: 100
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4.2 Estructura de los reactivos segun su tipo

Aunque los reactivos pueden presentar una estructura diferente segun su tipo;
comparten entre ellos ciertos elementos. Algunos presentan alguna base o pregunta
que se ofrece a través de un texto, imagen o grafica, que da contexto a la informacion
que se pretende tratar y, sobre la cual, el alumno trabajard para resolver algun
problema cognitivo.

Otros parten solamente del planteamiento o pregunta y pueden ofrecer o no, opciones
de respuesta. Entre los tipos de reactivos que presentan opciones, se encuentran los
reactivos de opcion mdaltiple, los de falso y verdadero y los de correlacion.

Los reactivos que evitan ofrecer opciones, entre ellos los de respuesta breve y los de
ensayo, es posible que partan de una base informativa a partir de la cual realicen el
cuestionamiento.

Entre las estructuras mas comunes de reactivos, suelen usarse las siguientes:

e Reactivos de correlacién:

1. Planteamiento () Planteamiento
2. Planteamiento () Planteamiento
3. Planteamiento () Planteamiento

() Planteamiento

e Reactivo de falso y verdadero:

Planteamiento .........coooiiiiiiiiiiiinn. ( )+ FoV (Clave de respuesta)

e Reactivo de respuesta breve (de completar):
Planteamiento ............cccoovviiiiiiininnnn. <« Espacio para respuesta

e Reactivo de opcion multiple:

« Base
« ¢Planteamiento?

A) Opcion
B) Opcién
Opciones C) Opcion «—— Clave
D) Opcidn

A

A

Distractores

A

e Pregunta de ensayo:

Planteamiento
Espacio para que el alumno desarrolle el tema.

12
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4.3 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los multirreactivos de
comprension lectora:
e Multirreactivo

e Base (texto, grafico,tabla, etc.)

» Planteamienta Parte del texto complemento del texto
A) Opcion------- -------- distractor
B) Opcion -------------memmmmeee distractor

Opciones C) OpCiON -------=-m--mmmmmemmee- clave
D) OpcCion---------=-=--m-mmnmmmem distractor

Esta forma de preguntar se basa en la lectura de un texto, del cual se desprenden
varias preguntas que exploran tu nivel de comprension.

Para responder a este tipo de preguntas debes tomar en cuenta Unicamente la
informacién contenida en la lectura y no otro tipo de elementos o consideraciones ya
gue se trata de evaluar qué tan bien comprendes su contenido.

Se usa el texto como una herramienta, leyendo sin distraerte puedes subrrayar palabras
claves y escribir notas al margen; es importante que tengas en cuenta las siguientes
implicaciones textuales.

a) La situacion entre un pasaje concreto y su reflexion.

b) La ilacion del parrafo de la lectura con el siguiente.

c) La decodificacion de los patrones graficos y textuales.

d) El acceder al significado de todas las palabras y expresiones.
e) La implicacion coherente de la representacion de la informacion.
f) La comprension del mensaje del autor del texto.

Ejemplo de dos reactivos basados en un texto:

Desde que en el mundo occidental desaparecio6 la idea de que el Sol era un dios, se ha
buscado una explicacion cientifica que nos permita entender el porqué de su brillo
constante. Ya los antiguos griegos habian sugerido que el Sol no era mas que un
cuerpo incandescente, formado por algun material combustible (carbon por ejemplo).
Esta explicacion era adecuada cuando se creia que el mundo tenia unos cuantos miles
de afios de antigliedad. Sin embargo, los descubrimientos de los gedlogos y biélogos
del siglo pasado mostraron que la tierra era mucho mas antigua. Hoy sabemos que el
sol ha brillado casi de manera constante por cada 5000 millones de afios. Sabemos
también que cualquier cuerpo incandescente, se habria consumido hace muchos
millones de afios.

Los datos obtenidos sobre la antigliedad de la tierra obligaron a fisicos y astrbnomos a
buscar una nueva explicacion para el brillo del Sol. Esta nueva explicacion tuvo su
origen en las investigaciones en fisica atdmica y nuclear de principios de siglo. En

13
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efecto, durante la década de los treinta se llegdé a la conclusion de que el sol era un
gigantesco rector nuclear.

Existen dos tipos fundamentales de reacciones nucleares: la fision, en la que atomos de
gran tamafio (como el uranio) se rompen en trozos mas pequefos, y la fusién, donde
atomos pequefios (hidrégeno) se juntan para formar atomos mas grandes. Ambos
procesos liberan enormes cantidades de energia, muchisimo mas energia que la
combustion ordinaria.

1. Si el sol fuera un cuerpo ya se hubiera extinguido hace mucho tiempo
A) Inanimado La} opcién correcta es (B), porque al final segundo garrafo se
B) Icandescente afirma que cualquier cuerpo incandescente se habria
consumido.

C) Incoloro _ Los términos dados en las otras opciones no tienen nada que
D) Incombustible ver con el contenido del texto.hace muchos millones de afios.

A) ‘“Inanimado” lo que no tiene vida. C) “Incoloro” lo que no tiene color

B) “Incandescente” lo que tiene calor D) “Incombustible” lo que no se puede

quemar

2. | Laconclusion de que el Sol es un gigantesco reactor nuclear se debe a:

A) La nueva explicacion de los gedlogos y bidlogos
B) Laidea de los antiguos griegos

C) Las investigaciones en fisica atémica y nuclear
D) Los articulos de Miguel Alcubierre

La opcidn correcta es (C). En el tercer parrafo del texto se dice que en los afios treinta
se llegé a la conclusion de que el Sol era un gigantesco reactor nuclear, por las
investigaciones en fisica atdbmica y nuclear de principios de este siglo.

Los gedlogos y bidlogos fueron los que mostraron que la tierra era mucho mas antigua
de lo que se habia pensado antes. Pero el texto nada dice de una explicacion de ellos
acerca del Sol. Entonces, si marcaste la opcion (A) como correcta, confundiste dos
investigaciones mencionadas en el texto: las relacionadas con la Tierra y las
relacionadas con el Sol.

La opciodn (B) no es correcta, ya que en el primer parrafo se afirma que los antiguos
griegos habian sugerido que el Sol era una masa incandescente compuesta de algun
matreial combustible.

La opcién (D) no es correcta, ya que en esta se encuentra el autor del articulo.

14
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4.4 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de analogias :

En las preguntas de este tipo encontraras dos palabras (en mayusculas)

Que establecen una relacion, la cual puede ser de grado, pertenencia, cusa-efecto, principio-fin, etc. Tu
tendras que identificar la relacion existente entre ellas, para luego reconocer el mismo tipo de relacion en
algunas de las opciones de respuesta.

Ejemplo: selecciona las parejas de palabras cuya relacién sea similar a la que se observa entre las palabras
dadas en mayusculas.

ESCENARIO es a ACTOR como:

A) Pista a bailarin Para responder la pregunta, intenta determinar la relacion

B) Mar aastillero que existe entre los conceptos representados por el par de

C) Pincel a escultor palabras en mayusculas, y aplica el mismo criterio para en

D) Alumno a profesor contrar la respuesta correcta.

E) Hojaa cuaderno La relacion que existe entre ESCENARIO Y ACTOR es de un

espacio fisico y la persona que en él desarrolla su actividad.

Entre “pista y bailarin” (opcion A) reconocemos el mismo tipo de relacién, espacio fisico y la persona que
ahi desarrolla su actividad, por lo que decimos que la opcién (A) es la correcta.

En la opcion (B), la relacion que observamos es la de un espacio fisico (el mar) y un establecimiento
donde se construyen y reparan barcos (astillero).

La opcidn (C), el pincel no es el espacio fisico en el que el escultor desarrolla su actividad.

La opcién (D), establece una relacion entre dos personas y no hace referencia a ningln espacio fisico.

La opciodn (E), establece una relacion entre dos objetos.

4.5 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de SINONIMOS Y ANTONIMOS :

En este tipo de preguntas se te pide que selecciones la opcion que contenga una palabra con significado
similar (sindnimo) u opuesto (anténimo) al de una palabra dada.

Ejemplo: selecciona la palbra cuyo significado sea similar al de la palabra que aparece en
mayuscula.

El discurso del director fue REDUNDANTE

A) Repentino REDUNDANTE significa que repite innecesariamente varaias veces lo
B) Reducido mismo. La opcidn que contiene una palabra con significado similar es
C) Reiterativo la opcion C). Las palabras de las demas opciones tienen significado
D) Redondeado bastante alejados de la palabra REDUNDANTE.

E) resistente
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4.6 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de COMPLETAMIENTO :

Los reactivos de este tipo adoptan la forma de enunciados en los que se han omitido una o dos palabras.
Las omisiones pueden estar al principio, en medio o al final. En la opciones de respuesta se encuentran
palabras que pueden completar dichos enunciados.

Antes de decidir cudl de las cinco opciones de respuesta contiene las palabras que encajan de mejor forma
en los espacios en blanco de la oracidn, debes observar cuidadosamente cada una de las opciones.

El rio es el limite de México con Estados Unidos, y el rio es el limite con Belice
A) Bravo-Hondo La opcion correcta es la (A). Habra que recordar cuales son los rios principales
B) Mayo-Papaloapan que se encuentran en las fronteras norte y sur de la Republica Mexicana.

C) Bravo-Suchiate Al norte se encuentra el bravo y al sur se hallan el Hondo y el Suchiate; sin
D) Bravo-Usumacinta embargo, este Gltimo colinda con Guatemala y no con Belice.

E) Colorado-Balsas Ninguno de los rios mencionados en la opcion (B):

EL Mayo, en Sonora, y el Papaloapan, en Veracruz, sirve como division politica entre México y algun
otro pais. El rio Suchiate, sefialado en la opcidn (C),colinda con GUATEMALA pero no con Belice.En la
opcion (D) se menciona el rio Usumacinta (que divide a Chiapas y Guatemala), pero no se encuentra en
Belice. Finalmente, la opcion (E) no es correcta, ya que el rio Colorado divide a Sonjora y Baja California,
el rio Balsas divide a Guerrero y Michoacan.

4.7 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de CUESTIONAMIENTO DIRECTO

En este tipo de reactivos se te presenta un enunciado interrogativo. Lo reconoceras facilmente por que
siempre empieza y termina con un signo de interrogacion.
Ejemplo:

¢Cudl es el resultado de - (- 5)?

A) 25 Para obtener el resultado de la operacion dada en el enunciado, hay que multiplicar
B) 15 primero (-5 ) por (-5 ), como lo indica la expresion (-5 )2 . El resultado de esa multipli
C) 5 cacion es 25, de acuerdo con las reglas de la multiplicacion de dos nimeros negativo
D) -5 Puesto que la expresion (-5 )2 esta precedida por un signo menos, el resultado final

E) -25 de la operacidn indicada debe ser -25, y la opcion correcta seré la (E).
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4.8 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de JERARQUIZACION U
ORDENACION:

En los reacTivos de este tipo, vas a encontrar un listado de elementos que tienes que ordenar de acuerdo
con un criterio determinado. La tarea consistira en seleccionar la opcion en la que los elementos (todos y
cada uno de ellos) aparezcan en el orden solicitado. Ejemplo:

Las capas de la atmdsfera ordenadas de abajo hacia arriba son:

A) ionosfera, troposfera, estratosfera C) troposfera, estratosfera, ionosfera
B)estratosfera, troposfera, ionosfera D) ionosfera, estratosfera, troposfera

La opcidn correcta es la (C). La troposfera es la capa de la atmodsfera que se extiende desde el suelo hasta
12Km. La-estratosfera se situa entre los 12 y 50 Km. De altura mientras que la ionosfera se extiende desde
los 80 a 500 Km.

4.9 El siguiente reactivo corresponde estructuralmente a los de RELACION DE
COLUMNAS:

En los reactivos de “relacion de columnas” se presentan dos listados de elementos.La tarea consistrird en
relacionar- de acuerdo con el criterio especificado- los elementos de un listado con los del otro.Deberas de
seleccionar la opcién que contenga exactamente el conjunto de relaciones que identifiques como correcto.

Para auxiliarte en la tarea de seleccionar la opcion correcta, conviene que unas con lineas cada elemento
de la primera columna con el elemento (o los elementos)de la segunda que, de acuerdo con la condicidn
que se te da, estén relacionadas. Esto te permitira ver con mayor claridad las relaciones. Ejemplo:

A) la, 2b, 3c, 4d, 5e Relaciona cada unidad de medida de la columna izquierda
B) 1b, 2d, 3c, 4e, 52 con su correspondiente magnitud en la columna derecha
C) le, 2c, 3d, 4a, 5b
D) 1d, 2b, 3a, 4e, 5c UNIDADES CONCEPTOS
E) 1d, 2c, 3e, 4a, 5b 1. coulomb a) corriente eléctrica
2. volt b) diferencia de potencial
3. ampere C) potencia
4. ohm d) carga eléctrica
5. watt e) resistencia

La opcidn correcta es (D).El “coulomb” es la unidad con la que se mide la “carga eléctrica” por lo cual la
primera relacion es 1d . La “diferencia de potencial” se mide en “volts” la relacion es 2b. “El ampere” es
la unidad usada para medir “corriente electrica” la relacion es 3a. La unidad para medir la “resistencia
eléctrica” es el “ohm” la relacion es 4e. Finalmente la unidad para medir la “potencia” es el watt, la
relacion es 5c¢.
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4.10 Reglas para el disefio de reactivos

Entre las normas que deben respetarse para la construccion de reactivos, la
Direccion General de Evaluacion de Politicas de la SEP (Silva, 2005: 7-19), ofrece
una serie de recomendaciones generales a todos los tipos de reactivos y especifica
algunas de acuerdo a cada tipo de reactivo:

Normas Generales: @as)

e Sujetarse a los lineamientos de la tabla de especificaciones, tabla de contenidos o
plan de instrumento, para organizar la cantidad de reactivos y su distribucion
tematica de acuerdo al periodo que se pretende evaluar; es decir, abordar de

manera equilibrada los diversos temas que conforman el bloque a evaluar.

« Cuidar la organizacién de las indicaciones y la ubicacion de las series de reactivos
en el instrumento, evitando secciones muy densas y otras con poca informacion,

dejando claros los espacios en que debe responderse a cada reactivo.

e Anteceder los reactivos con indicaciones claras para su resolucién. Cada vez que se
inicia una secuencia de reactivos de diferente tipo, es pertinente sefalar

especificaciones para su resolucion.

« Verificar que los graficos, dibujos, simbolos y otros estimulos, sean claros,

congruentes con el reactivo y con la construccion total del instrumento.

e Seleccionar cuidadosamente el tipo de reactivo para cada seccion de la prueba,

pues cada tipo de reactivos representa un criterio de ensamblaje del instrumento.

« Disefar reactivos con diverso grado de dificultad, para evitar que el instrumento sea

excesivamente sencillo o pesado.

o Conocer y familiarizarse con los niveles cognitivos segun Bloom (o segun otros
autores), puede involucrar mas de un nivel cognitivo en la resolucién de un reactivo

y determinar el grado de dificultad del reactivo.

« Considerar el tratamiento que se hace de la informacion en los documentos que se

utilizan como fuente.

e Incorporar ejercicios novedosos Yy creativos, evita soluciones aprendidas de

memoria.
« No incluir trampas o sutilezas en las preguntas o en las respuestas.
o La redaccion de reactivos responde a la redacciéon general del instrumento.

« Redactar de manera distinta a la informacién que se incluye en las fuentes. La

expresion citada textualmente debe ser justificada.

« Redactar cada reactivo con independencia de los demas para evitar que uno

conteste a otro(s) o cause confusiones o contradicciones.
o Redactar en forma afirmativa.
e Cuidar la coherencia gramatical.
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Evitar la menciébn de marcas de productos y/o situaciones que fomenten el
consumismo Yy los vicios de cualquier indole.

Evitar la mencién irénica de nombres de funcionarios o instituciones publicas.

Evitar el manejo de personajes ficticios que son promovidos por los medios masivos
de comunicacion.

Normas Especificas para:

_)

Reactivos de correlacion.

Ofrezca instrucciones claras.

Utilice un tema homogéneo.

Cologue las opciones mas largas en la columna de la izquierda.
Utilice un nimero desigual de entradas en las columnas.

Reactivos de verdadero-falso.

Formule enunciados claramente verdaderos o falsos.
Evite usar términos especificos.
No disponga las respuestas en un patrén.

No seleccione oraciones del libro de texto, puede redactar enunciados
semejantes parafraseandolos.

Reactivos para completar y de respuesta breve.

Indique claramente el tipo de respuesta deseada.
No proporcione pistas gramaticales.

Coloque los espacios en blanco al final del reactivo.
No seleccione oraciones del libro de texto.

Reactivos de opcion multiple.

La base del reactivo debe de estar definida con precision de modo tal que tenga
sentido propio, esto es, que la comprension del problema a resolver no dependa
de la lectura de las opciones de respuesta.

La base plantea s6lo un problema central, bien definido.
La informacién necesaria debe ser completa, obviar informacién innecesaria.

Redactarse con sencillez y correccion, evitando problemas excesivamente
largos.

Entre la base y las opciones de respuesta debe haber coherencia gramatical.
Una excepcion a esta norma se da cuando se explora “correspondencia
gramatical”.
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El reactivo debe considerar una opcion de respuesta correcta y N opciones de
respuestas incorrectas (3 distractores). Enfatizando, solo una de las opciones
debe responder correctamente al problema planteado.

La respuesta correcta (clave) debe resolver correcta y completamente el
problema planteado.

Dé la mayor importancia a los distractores.

Defina lo que plantearan los distractores antes de redactarlos.

Tenga cuidado con los sinénimos.

Las alternativas deben ser tan breves como sea posible.

Todas las opciones deben tener similar extension.

Evitar opciones como: “ninguna de las anteriores” o “todas las anteriores”.

En los ejercicios de mateméticas colocar alternativas en un orden numeérico
ascendente o descendente.

Los distractores numéricos similares deben colocarse juntos.
Los distractores deben presentar los errores mas frecuentes.

4.11 Recomendaciones para la seleccién de materiales.

Cinco recomendaciones para el uso de textos

Considere que los lineamientos para la seleccién de textos, son sugerencias y no
“camisas de fuerza”.

Siempre busque textos en fuentes de autoridad conocida.

Cuide la correspondencia: extension del texto-cantidad de reactivos.
En los textos expositivos y noticiosos la actualidad es importante.
Nunca mutilar los textos.

Cinco recomendaciones para el uso de graficos

Seleccione graficos que no se degraden durante la edicion.

Evite detalles innecesarios en los graficos seleccionados.

No parta del supuesto de que “alguien” mejorara la calidad del gréfico.
Evitar el uso de imagenes estereotipadas, “humoristicas” o a la moda.

Cuide la precision en las figuras y cuerpos geométricos, asi como en esquemas,
mapas, simbolos y formulas. Cualquier alteracion puede ser la causa de
planteamientos confusos o respuestas incorrectas.
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5. NIVELES DE DESARROLLO COGNITIVO COMO BASE PARA CLASIFICAR EL
CONTENIDO DEL REACTIVO Y SU COMPLEJIDAD.

5.1 La Taxonomia de Bloom

Uno de los grandes retos de la evaluacién es especificar los aspectos que se
intenta medir, con respecto al dominio en conocimientos, procedimientos y
actitudes desarrollados por alumno y con relacion al curriculo.

La clasificacion de los niveles de este desarrollo fue elaborada sisteméticamente,
por primera vez, en la taxonomia de Benjamin Bloom en 1956, con la intencién de
describir los procesos de pensamiento desde niveles inferiores del conocimiento
(memoria y evocacion), hasta el mas alto orden (analisis, sintesis y evaluacion).
Bloom consideré seis categorias o niveles, divididos a su vez en subcategorias;
relacionados entre si de manera que una categoria avanzada, involucra a todas las
anteriores.

Las seis categorias se dividen en dos tipos: la primera categoria refiere todo
aquello que puede ser evocado como conocimiento; y las otras cinco que clasifican
habilidades y capacidades intelectuales u operacionales del pensamiento hasta un
orden superior.

Imagen 2. Taxonomia de Bloom

6 6.2 Juicios con criterios externos.

¢

Evaluacion 6.1 Juicios seguin coherencia interna.

5 5.3 Derivar desde relaciones abstractas.

5.2 Producir un plan de accion.

i 5.1 Producir comunicacion efectiva.
4 4.3 Principios implicitos de la organizacion.

.. |4.2 Relaciones, coherencia y pertinencia entre las partes.
Andlisis

4.1 Elementos implicitos.

3 3.3 Disposicion de actitudes adecuadas para el trabajo intelectual.

Aplicacién 3.2 Manejo de métodos propios para resolver problemas.
P 3.1 Transferencia a situaciones diferentes.

9 2.3 Extrapolacion (estimaciones, predicciones, implicaciones y consecuencias).
2.2 Interpretacion o reorganizacion.

Comprension

2.1 Traduccion o parafraseo.

1 1.3 Conocimiento de abstracciones (principios, generalizaciones, teorias, modelos, esquemas, estructuras).

1.2 Conocimiento de modos y medios para tratar los datos (organizacion y clasificacion).

Conocimiento

1.1 Conocimiento de datos (terminologia, hechos).
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5.2 Procesos de pensamiento clasificados en la Taxonomia de Bloom

1. Conocimiento
Integra conocimientos y aprendizajes con base en el recuerdo de ideas, objetos o
fendmenos, ya sea como reconocimiento 0 como evocacion; entre ellos:

1.1. Conocimientos de datos especificos.

1.2. Conocimientos acerca de formas para organizar y clasificar informacion.
» Terminologia especial de las disciplinas.
= Convenciones, como los periodos historicos.
» Clasificacién de animales y vegetales.
» Términos de los diferentes pasos de un proceso.

1.3. Conocimientos de elementos abstractos: ideas, modelos, esquemas,
estructuras, teorias y generalizaciones.
= Teorias, leyes y principios mas importantes.
= Partes de un organismo o sistema, como una célula o del sistema
digestivo.

Los reactivos que pertenecen a este nivel taxondmico pueden responder a las
siguientes preguntas para pruebas de opcién multiple:

= ¢ Qué palabra significa lo mismo que...?

» ¢ Qué enunciado define mejor el término...?

» En el siguiente contexto, ¢ Qué significa la palabra...?

= ¢ Qué nombre recibe el principio de...? (descripcién de algin proceso)

= :Dobnde se encuentra...?

= ¢ Cudl es la forma correcta de...?

= ¢ Cual de las siguientes reglas se aplica a...?

= ¢ Cual de los siguientes métodos se usa comunicate para...?

= ;Cuales son las caracteristicas de...?

» ¢ Qué enunciado expresa mejor el principio de...?

= ¢ Qué principios son esenciales en la teoria de?

2.  Comprension

Se refiere a la capacidad para proporcionar respuestas que indican que un
mensaje se ha comprendido y que puede transformarse o parafrasearse. Se
consideran tres tipos de aprendizaje de tipo conceptual:

2.1. Traduccion: El significado de la palabra en otro idioma o parafraseado en el
propio en términos distintos a los originales.

2.2. Interpretacion: Reorganizar la informacion en una nueva configuracion,
reordenarla, presentarla en otra forma.

2.3. Extrapolacion: Hacer estimaciones o predicciones, inferencia de
implicaciones, consecuencias o conclusiones implicitas.
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Los reactivos que pertenecen a este nivel taxonomico pueden responder a las
siguientes preguntas:

= ¢ Qué significa la palabra...?

= ¢ Qué tipo de grafico esta empleado en...?

= ¢ Cudl es el orden de los pasos del procedimiento...?

= ¢ Cudl es la trayectoria de un hecho descrita en el siguiente mapa?

= ;Cual es el procedimiento mas adecuado a este caso?

= ;Qué elementos estan inmersos en diferentes clasificaciones...?

3. Aplicacion
Capacidad para transferir la informacion, conceptos o abstracciones a condiciones
o situaciones diferentes de aquellas en que fueron aprendidos. Se considera el
manejo de métodos propios para resolver un problema, disponer de actitudes
apropiadas ante un trabajo intelectual, confianza en si mismos y control de las
reacciones.
» La aplicacion de diferentes procedimientos en la realizacién de algo.
= Aplicacion del método de la simplificacion para resolucion de
ecuaciones.
= Elaboracion de un poema empleando los criterios del verso AABB.
» Reconocer excepciones en la aplicacién de un proceso.
» Identificar los casos en que un fendmeno o problema no puede
resolverse mediante procedimiento.
= Determinar o justificar cursos de accion.
= Elegir el procedimiento idoneo o mas adecuado en la resolucion de un
problema.
= Seleccionar el principio correcto y demostrar como se aplica al
problema.
4.  Analisis
Examinar y fragmentar la informacion en sus partes constitutivas, identificando de
gué manera estan relacionados. Incluye distinguir entre causas y motivos, entre
hechos e hipétesis, entre las conclusiones y razones para sustentarlas, diferenciar
entre el material pertinente y el accesorio, entre las ideas dominantes y las
subordinadas, asi como identificar postulados supuestos o implicitos.

4.1. Andlisis de los elementos: Identificar elementos no explicitos dentro de un
mensaje o situacion.

4.2. Andlisis de las situaciones: Determinar las principales relaciones entre las
ideas o partes de la informacién, la coherencia de cada parte con las demas,
la pertinencia de las mismas respecto de la idea o tesis central.

4.3. Andlisis de los principios de la organizacién: Inferir el propdsito, puntos
de vista y actitudes de un autor, interpretar una situacion a partir del analisis
de una comunicacion dada.

Los reactivos que pertenecen a este nivel taxonémico pueden referir tareas de los
gue se enuncian en los siguientes vocablos. Analizar, categorizar, clasificar,
comparar, contrastar, descubrir, disecar, dividir, examinar, inspeccionar,
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simplificar, tomar parte en, examinar para, encuestar, distinguir, listar, relacionar,
funcionar, motivar, diferenciar inferir, asumir, concluir, componer.
Y responden a las siguientes preguntas:

= ¢ Cuales son las partes o caracteristicas de...?
= ;,COmoes__enrelaciéna....?

= ¢ Por qué cree usted...?

= ¢Cbomo se compone...?

» ¢ Qué razones, motivos existen para...?

» ¢Puede listar los componentes...?

= ¢ Qué inferencias puede hacer usted...?

= ¢ A qué conclusiones puede llegar...?

= ;Como clasificaria usted...?

5. Sintesis.

Capacidad para trabajar con elementos y partes para que constituyan una
estructura que antes no estaba presente, combinar experiencias previas con
materiales nuevos para construir modelos. Dicha estructura o modelo no resulta
evidente hasta que se realiza el proceso de sintesis. Este nivel taxondmico
contempla:

5.1. Producciéon de una comunicacion efectiva: Comunicar, con argumentos
coherentes orales o escritos, ideas, sentimientos 0 experiencias.

5.2. Produccién de un plan de accidon: Construir o elaborar un plan o producto
basado en ideas propias (Determinar un mejor procedimiento para
solucionar un problema en funcion del estudio de diferentes procedimientos
presentados, proponer formas de comprobar las hip6tesis en una
investigacion x).

5.3. Derivar desde un conjunto de reacciones abstractas: Producir relaciones
para clasificar o explicar datos o fenOmenos concretos con base en un
esquema coherente, asi como deducir nuevas proposiciones o relaciones
desde generalizaciones o descubrimientos.

Los reactivos de este nivel taxondmico pueden presentarse de la siguiente
manera:

= A partir de los procedimientos conocidos de la destilacion del alcohol
plantear un procedimiento alternativo posible.

» Proponga el disefio de investigacion para comprobar la siguiente
hipotesis: A mayor nivel de intensidad de luz, mayor nivel de atencién en
los alumnos.

= Determina una posible causa del fendmeno cuyos datos se presentan.

6. Evaluacion

Habilidad para formular juicios de valor o dictimenes sobre ideas, objetos, obras,
soluciones, métodos, materiales, etc. Involucra el uso de criterios y normas para
establecer la medida con base en la cual se emite el juicio y la argumentaciéon de
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la decision: razones para utilizacion de ciertos métodos, criterios o procedimientos

taxondémico contempla:

Este nivel

6.1. EIl dictamen de juicios en funcion de evidencia interna: Evaluar a partir
de la exactitud logica, coherencia y otro criterio interno.

6.2.

Juicios formulados en términos de
aplicando criterios externos como

los

la criterios externos:
institucionales o curriculares,

Evaluar

identificando que tanto se cumplen los fines, objetivos, procedimiento y
resultados esperados.

pertinencia de criterio empleado para la realizacion de algo.
El dictamen de juicios en funcion de evidencias externas.
Comparar las bondades de la aplicacion de teorias o corrientes.

A partir de los siguientes documentos o situaciones determinar la

Cuadro 5. Resumen de contenidos por categoriay un ejemplo de objetivo

Conocimiento Habilidades y capacidades
intelectuales
Categorias 1.00 2.00 3.00 4.00 5.00 6.00
Conocimiento/ Memoria | Comprensién | Aplicacion Analisis Sintesis Evaluacion
Contenidos -Terminologia + Traduccién | -Empleo de | -Elementos -Produccién | -Juicios en
(Subcategorias) -Hechc_)s e_specificos -Interpretac_i()n métodos -Rglagic_)nes de un plan ba_se a
-Clasificaciones +Extrapolacion | parala -Principios -Derivacion | evidencias
-Criterios solucion de organizadores | de relaciones | internas
-Convenciones problemas abstractas -Juicio en
-Tendencias y o Inferir o Distinguir eSolucién de | base a
secuencias o Traducir o Analizar problemas | criterios
-Metodologl'a o Exponer e Diferenciar o Componer externos
-Principios y o Discutir o Clasificar e Calcular e Planear e Juzgar
generalizaciones e Describir | ®Aplicar « Probar e Proponer |  Valorizar
o Definir e Reconocer | ® Emplear e Comparar e Disefiar e Evaluar
Enumerar o Explicar o Usar o Contrastar e Formular o Tasar
e Sefialar o Expresar | ®Demostrar | o Criticar e Ordenar » Comparar
e  Repetir o Identificar | ®Practicar |  Debatir « Reunir * Corregir
* Relatar e Localizar | llustrar e Solucionar | eColecciona | ®Escoger
e Nombrar o Informar * Operar e Examinar e Construir | e Calcular
e Memorizar e Revisar o Catalogar ° Categorizar o Crear o Distribuir
e Llamar o Delinear e Experimenta | ®Organizar | ®Poneren
o Preparar cuenta
Ejemplos de [dentificar las Interpretar Emplear Distinguir los Deducirla | Juzgarla
objetivos: caracteristicas de los obras de diversos elementos intencion calidad de
diferentes géneros y diferentes recursos que comunicati | una obra
El alumno subgeéneros literarios. géneros literarios en componen va de literaria en
podra.... literarios. la una obra autores base a
elaboracion | literaria literarios en | criterios
de un base a la establecidos.
escrito. lectura de
sus obras.

Fuente: Agustin Tristan y Deyanira Molgado, “Compendio de Taxonomias”, IEIA
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5.3 Procedimiento del Instituto de Evaluacion de Ingenieria Avanzada (IEIA) para
clasificar a los items en tres niveles de complejidad.

Niveles utilizados para clasificar la dificultad de los reactivos:

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Comprension de un Comprension de la Andlisis de relaciones
componente interaccién
Entre componentes
El estudiante sera capaz de....
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

o Contar con el conocimiento de
hechos y de conceptos de una
competencia.

o Comprender los elementos
tedricos de una competencia e
identificarlos dentro de
situaciones que se le presenten.

o Hacer el planteamiento de
solucion ante situaciones que
se le propongan incluyendo
elementos de informacidn,
conceptos y modelos tedricos.

o |dentificar la relacion entre procesos
e interpretar las conexiones entre la
teoria y las técnicas aplicadas.

o Interpretar situaciones, reconocer y
desglosar sus elementos
(conceptos, teorias, técnicas, etc.)
identificando sus implicaciones.

o Comprender el planteamiento de
situaciones en las que debe
diferenciar la aplicacién de métodos
y técnicas, cotejando conceptos y
modelos tedricos.

e Proporcionar soluciones a situaciones
problematicas que se le plantean.

o |dentificar las implicaciones que tienen
los aspectos tedricos con la practica, de
acuerdo con los diversos enfoques
educativos (constructivista,
estructuralista, conductista, etc.)

e Aplicar principios y teorias, con criterios
que permitan explicar y justificar
soluciones a un problema dado, evaluar
las implicaciones de los diversos
enfoques pedagdgicos, en el proceso
de informacion docente

o Establecer las relaciones o
implicaciones que tiene el proceso de
formacion con los procesos de
mediacién pedagdgica.

Tablas de apoyo para la clasificacion de los reacrtivos.

El item es de nivel 1 si:

proceso académico

Pide reconocer un elemento de manera natural similar a como presenta en un curso, libro o

informacion

Puede contestarse sin necesidad de leer o comprender un texto, gréfica tabla u otra

Solo requiere conocer o comprender un concepto, formula o expresion

Pide reconocer o interpretar un elemento similar a un concepto pero con algunas
modificaciones en su redaccion.

Solo pide escoger un concepto, un dato, un hecho, un personaje, una férmula, etc.

Se propone dentro de una situacién, contexto, caso o problema, pero puede responderse
sin usar dicha situacion.

Esta incluido en un caso, texto, situacion, o contexto, pero dicho caso es relevante para
responder el item
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El item es de nivel 2 si:

Requiere de conocimientos adicionales o elementos no contenidos en la pregunta para
poder responder.

Requiere dar una interpretacion real a un conjunto de datos, elementos de una tabla de una
gréfica.

Requiere que se lea o comprenda un texto, un esquema, una tabla o una grafica para
contestar.

La respuesta se obtiene a partir de los datos incluidos explicita o implicitamente en el
enunciado.

Pide hacer un diagrama, mapa conceptual, tabla o cuadro, con un criterio dado, pero no
tomar decisiones ni juicios sobre ellos.

Pide justificar la respuesta usando un concepto, elemento o informaciéon conocidos de
antemano.

Solicita conclusiones siguiendo un método, procedimiento, técnica o criterios dados.

Pide reconocer elementos, tendencias, frecuencias, dentro de graficos sin requerir
Conclusiones o juicios externos.

Pide ordenar siguiendo un esquema dado, sin requerir verificar los pasos, ni incluir criterios
adicionales.

Interpreta resultados siguiendo un método, procedimiento o técnica definidos en el
enunciado

Pide construir un procedimiento o algoritmo, que debera elegir entere opciones “posibles.

El item es de nivel 3

El caso o situacion propuestos no incluyen los elementos de solucion y requiere aplicar
juicios o criterios adicionales.

Requiere generar nuevas férmulas, nuevos esquemas, mapas conceptuales, etc. No
estudiados académicamente.

Para obtener tendencias, predecir comportamientos, deducir efectos se requieren criterios
no explicitos en el caso.

Necesita elegir entre opciones que cuenten con justificaciones, juicios o evaluaciones.

Requiere evaluar consecuencias, dictaminar resultados, definir nuevos caminos de solucién
0 de trabajo.

Pide ordenar o jerarquizar a partir de un caso, pero requiere elementos o criterios no explicitos.

Solicita encontrar errores o deficiencias en deducciones, jerarquizaciones, ordenamientos o
soluciones.

Interpreta resultados sin que el enunciado indigue un procedimiento o técnica.

6. ESPECIFICACIONES DEL CONTENIDO ¢(QUE DEBO INCLUIR EN LA
PRUEBA?

Al prepararse para evaluar el aprovechamiento, la primera y mas importante
decision es determinar la informacion, los procesos y habilidades que seran
sometidos a prueba.

Una prueba valida es aquella que brinda a los estudiantes una oportunidad justa
de mostrar lo que aprendieron en la clase. Por tanto, al decidir que material incluir,
el docente debe de concentrarse en sus objetivos y en la enseflanza que habia
impartido.
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6.1 Tabla de especificaciones

Una tabla de especificaciones bien elaborada funciona eficientemente como un
plano o guia para el elaborador de reactivos, ya que muestra claramente qué
resultados de aprendizaje se deben determinar, cuantos reactivos es necesario
establecer por cada resultado y qué nivel taxonomico se requiere en cada
resultado.
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ESPANOL, ler. Grado de Secundaria, Bloque |

GRADO
AMBITOS CONTENIDOS TEMATICOS IMPORTANCIA #ITEMS DIFICULTAD  [Ponderaciones
(escalal-3)
(escalal-6)
Modos de presentar las ideas
. 1 1 2
en pérrafos.
Formas de citar textos. 2 2 1,3
Estudio : - -
Etlmologlg y ortografia de 2 > 23
vocabulario.
Proposno§ y caracteristicas 3 3 346
de los restimenes.
Caracteristicas del mito. 2 2 2,5
leerenC|as y semejanzas del 3 3 2.3,5
) ) mito y leyenda.
Literario
Significado del mito. 2 1 4
Versiones de un relato mitico 5 5 2.3
y una leyenda.
Formas de redactar
Lo 2 1 4
Participacion | obligaciones y derechos.
ciudadana i Anti
_Fu_nt_:l_ones se_manﬂcas del 3 3 13, 4
infinitivo y el imperativo.
Total 20 100
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ANEXO
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INFORMACION GENERAL SOBRE PISA?

PISA 2006

MARCO DE LLA EVAILUACION

Conocimientos v habilidades

en Ciencias, Matematicas v Lectura

¢ QUE ES PISA?

PISA es un proyecto comparativo de evaluacion impulsado por la Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econdmicos (OCDE) y disefiado para aportar datos, informes, analisis
y reportes dirigidos a la sociedad en general y a quienes toman las decisiones en asuntos
relevantes de la politica educativa.

Su objetivo principal es la evaluacién de las aptitudes o competencias que los estudiantes
necesitaran a lo largo de la vida y su grupo objetivo es la poblacion de 15 afios que se
encuentra en el momento de ingresar a la educaciéon postsecundaria 0 estan a punto de
incorporarse a la vida laboral.

Dado que los grados escolares no son comparables internacionalmente, con el fin de garantizar
gue los resultados del desempefio educativo sean comparables, PISA define su poblacién
objetivo con referencia a una edad: estudiantes de entre 15 afios tres meses y 16 afios dos
meses al momento de la evaluacién, sin importar el grado o tipo de institucion que estén
cursando.

Utiliza muestras representativas que oscilan entre 4 mil 500 y diez mil estudiantes de un minimo
de 150 escuelas por cada pais, de manera que es posible realizar inferencias para el pais en su
conjunto, no asi para regiones o estados.

El contenido de la evaluacion de PISA abarca areas o dominios “clave” para el aprendizaje en
todos los sistemas educativos: lectura, matematicas y ciencias, pero su rasgo caracteristico es
gue la evaluacién no es curricular, sino basada en competencias. El estudio de PISA se basa en
dos conceptos clave: alfabetizacion y competencia. El de alfabetizacién se refiere a un tipo de
formacién que dota a los estudiantes de un bagaje intelectual suficiente para afrontar los retos
de la vida real y de la edad adulta y el de competencia a la capacidad para poner en practica de
manera integrada habilidades, conocimientos y actitudes para enfrentar y resolver problemas y
situaciones.

PISA tiene un caracter ciclico que permite a los paises monitorear su sistema educativo. La
evaluacioén se repite cada tres afios y en cada ciclo se evallan las tres areas o dominios, pero
se enfatiza uno de ellos; durante el 2000 el dominio principal fue lectura; en el 2003,
matematicas, y en el 2006 se centrdé en ciencias. Adicionalmente, PISA recaba informacion
sobre factores contextuales del estudiante y de la escuela, que sirven para relacionar los
resultados con las caracteristicas del entorno inmediato

2 Elaborado por la Direccién General de Evaluacion Educativa, con base en los libros: PISA para docentes y PISA
2006 en México. Ambos disponibles en: www.inee.edu.mx
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PERSPECTIVA GENERAL DE LO QUE SE EVALUA EN CADA AREA DE PISA.

En el Cuadro B se presenta la definicion de las tres areas de PISA 2006. Todas las definiciones
ponen especial énfasis en los conocimientos y las habilidades funcionales que hacen posible
una participacion activa en la sociedad. Tal participacién no se limita a ser capaz de llevar a
cabo unas tareas impuestas externamente, como las que pueda exigir un jefe a un empleado.
También implica que se esta pertrechado de los recursos necesarios para participar en un
proceso de toma de decisiones. En las tareas mas complejas de PISA se pidié a los alumnos
gue reflexionaran y evaluaran determinados materiales, en lugar de limitarse a responder unas
preguntas que poseen una sola respuesta correcta.

Cuadro B « Definiciones de las areas de evaluacion

Competencia cientifica: Hace referencia a los conocimientos cientificos de un individuo
y al uso de ese conocimiento para identificar problemas, adquirir nuevos conocimientos,
explicar fendbmenos cientificos y extraer conclusiones basadas en pruebas sobre
cuestiones relacionadas con la ciencia. Asimismo, comporta la comprensién de los
rasgos caracteristicos de la ciencia, entendida como un método del conocimiento y la
investigacion humanas, la percepcién del modo en que la ciencia y la tecnologia
conforman nuestro entorno material, intelectual y cultural, y la disposicion a implicarse
en asuntos relacionados con la ciencia y con las ideas de la ciencia como un ciudadano
reflexivo.

Competencia lectora: La capacidad que tiene un individuo de comprender, utilizar y
analizar textos escritos con objeto de alcanzar sus propias metas, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad.

Competencia matematica: La capacidad que tiene un individuo de identificar y
comprender el papel que desempeifian las matematicas en el mundo, emitir juicios bien
fundados y utilizar e implicarse en las matematicas de una manera que satisfaga sus
necesidades vitales como un ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

La competencia cientifica se define como la capacidad de utilizar el conocimiento y los
procesos cientificos, no solo para comprender el mundo natural, sino también para intervenir en
la toma de decisiones que lo afectan. La competencia cientifica se evalla en relacién con las
siguientes dimensiones:

e Los conocimientos o conceptos cientificos: Constituyen los vinculos que facilitan la
comprensiéon de fendmenos relacionados. Aunque los conceptos empleados por PISA son
los habituales de los campos de la fisica, la quimica, las ciencias biolégicas y las ciencias del
espacio y la Tierra, a la hora de realizar los ejercicios habrd que aplicarlos a sus contenidos,
no bastando con una mera reproduccion memoristica.

e Los procesos cientificos: Se centran en la capacidad de asimilar, interpretar y actuar
partiendo de pruebas. Estos tres procesos se hallan presentes en PISA y se relacionan con:

i) la descripcién, explicacion y prediccion de fenémenos cientificos,
i) la comprension de la investigacion cientifica, y

iii) la interpretacion de pruebas y conclusiones cientificas.
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La competencia lectora. se define en funcion de la capacidad de los alumnos para
comprender, utilizar y analizar textos escritos con objeto de alcanzar sus propias metas. Este
aspecto de la competencia lectora ha quedado firmemente establecido en estudios anteriores,
como el Internacional Adult Literacy Survey (IALS) (Estudio Internacional de la Competencia
Lectora en Adultos); sin embargo, PISA da un paso mas al incluir asimismo un elemento activo:
la capacidad, no ya de comprender un texto, sino de reflexionar sobre él a partir de
pensamientos y reflexiones personales. La competencia lectora se evalla en relacién con:

e El formato textual: La competencia lectora de los alumnos se evalla con frecuencia
mediante textos continuos, es decir, pasajes de prosa organizados en oraciones y parrafos.
PISA afiadira ademas textos discontinuos, en los que la informacion se presenta de otras
maneras, como son las listas, los formularios, los graficos o los diagramas. Asimismo,
distinguira entre un abanico de formas prosisticas, como son la narrativa, la exposicion o la
argumentacion. Estas distinciones se basan en el principio de que en su vida adulta
profesional los individuos se encuentran con una gran variedad de textos escritos (por
ejemplo, solicitudes, formularios, anuncios), y que no basta con leer un nimero limitado de
tipos de texto, como los que suelen encontrarse en el entorno escolar.

e Los procesos de lectura (aspectos): Las habilidades lectoras mas bdsicas no seran
evaluadas, pues se da por supuesto que los alumnos de 15 afios ya las han adquirido. En
lugar de ello, se espera que sean capaces de demostrar su aptitud a la hora de obtener
informacion, formarse una idea general y amplia del texto y reflexionar sobre su contenido,
su forma y los rasgos que lo caracterizan.

e Las situaciones: Definen el uso para el que ha sido elaborado el texto. Por ejemplo, una
novela, una carta personal o una biografia estdn destinadas a un uso privado; los
documentos oficiales o los comunicados para un uso publico; un manual o un informe para
un uso profesional; y un libro de texto o una hoja de ejercicios para un uso educativo.
Considerando que muy probablemente habrd grupos de alumnos cuyo rendimiento sera
mejor en una situacion lectora que en otra, se procurara que los ejercicios de evaluacion
incluyan una gama muy variada de tipos de lectura.

La competencia matematica hace referencia a la capacidad de los alumnos para analizar,
razonar y comunicar ideas de manera eficaz al plantear, formular, resolver e interpretar las
soluciones a un problema matematico en una variedad de situaciones. La competencia

matematica se evalla en relacion con:

e El contenido matemético: Se define fundamentalmente en funcion de cuatro ideas clave
(cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones, e incertidumbre) y solo de manera
secundaria en relacién con las «ramas curriculares» (como los numeros, el algebra y la
geometria).

e Los procesos matematicos: Vienen definidos por las competencias generales propias de
las matematicas, que incluyen el empleo del lenguaje matematico, la creacién de modelos y
las habilidades relacionadas con la solucién de problemas. Tales competencias no aparecen
separadas en los distintos ejercicios de prueba, puesto que se asume que la ejecucién de
cualquier tarea matematica requiere la aplicacion de varias de ellas. Por esa razén, las
preguntas se organizan en funcién de unos «grupos de competencias concretas» que
definen el tipo de habilidad mental requerido.
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¢ COMO MIDE PISA?

Para la evaluacion de PISA, se han disefiado una gran cantidad de reactivos que en total,
suman el equivalente a siete horas como tiempo de respuesta; el cual se abrevia por el disefio
matricial de la prueba. La metodologia de pruebas matriciales consiste en crear distintas
combinaciones de reactivos agrupados en modulos, garantizandose que cada uno de ellos sea
respondido por una muestra representativa de estudiantes.

Los cuadernillos de evaluacion estan integrados por cuatro modulos que incluyen a su vez
diversas unidades de reactivos. Estas unidades se componen de un estimulo (por ejemplo, un
texto, una tabla, un grafico, figuras, etc.), al que siguen una serie de tareas asociadas a ese
estimulo comun. Este rasgo caracteristico tiene su importancia, pues permite una
profundizacién mayor de la que se obtendria si cada una de las preguntas introdujera un
contexto completamente nuevo. De este modo, el estudiante dispone de mas tiempo para
asimilar un material que luego puede ser utilizado para evaluar diversos aspectos de su
rendimiento.

En cada unidad se presenta un estimulo introductorio (texto, tabla, gréfica, figura, etc.) seguido
de entre tres y cinco reactivos con diferente formato de respuesta: opcién mudltiple, opcién
multiple compleja, respuesta breve o corta y respuesta abierta construida.

Distribucion de unidades y reactivos
por dominio de PISA 2003

Nidmero ,
i \ Namero de
Dominio de uni- :
reactivos
dades
Matematicas 54 g5
Lectura 8 28
Ciencias 13 35
Solucién de problemas 10 19
Total 85 167

Debido a que PISA evalla competencias mas complejas que la memorizacion, existe una alta

proporcién de reactivos de respuesta abierta construida. Cada uno de los reactivos incluidos en

las unidades evalla aspectos de las tres dimensiones explicadas anteriormente:

e Las habilidades y competencias que se deben activar o demostrar para resolver el reactivo
(procesos).

o Las areas, ideas o temas subyacentes en cada reactivo (contenido).

o La situacion que contextualiza y dota de significado a cada reactivo (contexto o situacion).
Cada reactivo requiere un maximo de dos minutos en promedio para resolverse, en tanto que
cada unidad debe ser resuelta en un maximo de diez minutos; el tiempo de aplicacion de la
prueba es de dos horas.
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LOS CRITERIOS DE CALIFICACION
¢ Coémo codifica pisa?

Los instrumentos de evaluacién de PISA integran una alta proporcion de reactivos de respuesta

abierta construida, estos casos pueden presentar una gran variedad de respuestas que deben

ser revisadas por personal capacitado para realizar la asignacion de codigos (proceso de

codificacion o calificacion).

La codificacién involucra tres tipos de créditos para asignar a una respuesta:

o Crédito total para respuestas completamente aceptables, corresponde al puntaje mas alto.

o Crédito parcial para respuestas que incumplen con la totalidad de los elementos para ser
aceptables, pero si tienen algunos de ellos.

e Sin crédito para las respuestas no aceptables.

Los resultados de PISA se comunican por medio de una escala con puntuacion media de 500 y
una desviacion tipica de 100 para las tres areas de evaluacion, lo que significa que las dos
terceras partes de los alumnos de los paises de la OCDE obtuvieron entre 400 y 600 puntos.
Estas puntuaciones representan diversos grados de aptitud en un determinado aspecto de la
competencia. Un reactivo que se clasifica en mas de 600 puntos, significa que es dificil; si tiene
una clasificacion menor a 500, tiende a ser facil.

Como la principal area de la evaluacion de 2000 era la competencia lectora, las escalas de
lectura se dividieron en cinco niveles de conocimientos y habilidades. La principal ventaja de
este enfoque estriba en que permite describir lo que son capaces de hacer los alumnos,
asociando las tareas con los distintos niveles de dificultad. Ademés de ello, los resultados se
presentaron por medio de tres sub escalas de lectura: obtencién de informacioén, interpretacion
de textos y reflexién y evaluacion.

En el informe de 2000 se ofrecia también una escala de aptitud para las competencias
matematica y cientifica, aunque sin distintos niveles, lo cual reflejaba el caracter mas limitado de
los datos obtenidos en las areas secundarias. PISA 2003 parti6 de este mismo enfoque, pero
introdujo algunas novedades, como fue la especificacion de seis niveles de aptitud para la
escala de competencia matematica, siguiendo un modelo similar al empleado para la lectura. La
competencia matematica comprendia cuatro sub escalas: espacio y forma, cambio y relaciones,
cantidad e incertidumbre.

El informe sobre la competencia cientifica se estructura de forma similar e incluira también los
resultados de las distintas areas. Del mismo modo que PISA 2003 ofrecié por primera vez la
oportunidad de presentar resultados de tendencia para la competencia lectora, matematica y
cientifica, los resultados de PISA 2006 suministraran informacion adicional para este tipo de
andlisis.

NIVELES DE LOGRO DE LAS COMPENTENCIA DE LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS
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Nivel 5

LECTURA Y SUS NIVELES DE DESEMPENO

TAREAS TiPICAS

Los estudiantes que dominan el nivel 5 de la escala, son capaces de
completar reactivos de lectura sofisticados, tales como los relacionados con
el manejo de informacién dificil de encontrar en textos con los que no estan
familiarizados; mostrar una comprension detallada de dichos textos e inferir
qué informacion del texto es relevante para el reactivo; ser capaces de
evaluar criticamente y establecer hipGtesis, recurrir a conocimiento
especializado e incluir conceptos que puedan ser contrarios a las
expectativas

MATEMATICAS Y SUS NIVELES DE DESEMPENO

TAREAS

Los estudiantes que alcanzan este nivel poseen un pensamiento y razonamiento
matematico avanzado. Pueden aplicar su entendimiento y conocimiento, asi como
su dominio de las operaciones y relaciones matematicas formales y simbdlicas, y
desarrollar nuevos enroques y estrategias para enfrentar situaciones nuevas.
Pueden formular y comunicar con exactitud sus estrategias para enfrentar
situaciones nuevas. Pueden formular y comunicar con exactitud sus acciones y
reflexiones respecto a sus hallazgos, argumentos e interpretaciones y adecuarlas
a situaciones originales.

Nivel 4

Los estudiantes que dominan el nivel 4 de la escala, son capaces de
responder reactivos de lectura dificiles, tales como ubicar informacion
anidada, interpretar significados a partir de sutilezas del lenguaje y evaluar
criticamente un texto.

Nivel 3

Los estudiantes que dominan el nivel 3 de la escala, son capaces de
manipular reactivos de lectura de complejidad moderada, tales como ubicar
fragmentos mdltiples de informacion, vincular distintas partes de un texto y
relacionarlo con conocimientos familiares cotidianos.

Los estudiantes que logran este nivel pueden desarrollar modelos y trabajar
con ellos en situaciones complejas, identificando los condicionantes y
especificando los supuestos. Pueden seleccionar, comparar y evaluar
estrategias apropiadas de solucion de problemas para abordar problemas
complejos relativos a estos modelos. Pueden trabajar de manera estratégica
al usar habilidades de pensamiento y razonamiento bien desarrolladas; asi
como representaciones adecuadamente relacionadas, caracterizaciones
simbolicas y formales, y entendimiento pertinente de estas situaciones.
Pueden reflexionar sobre sus acciones y formular y comunicar sus
interpretaciones y razonamientos.

Nivel 2

Los estudiantes que dominan el nivel 2 de la escala, son capaces de
responder reactivos basicos de lectura, tales como ubicar informacion
directa, realizar inferencias sencillas de distintos tipos, determinar lo que
significa una parte bien definida de un texto y emplear cierto nivel de
conocimientos externos para comprenderla.

Los estudiantes son capaces de trabajar eficazmente con modelos explicitos en
situaciones complejas y concretas que pueden implicar condicionantes o
demandar la formulacion de supuestos. Pueden seleccionar e integrar diferentes
representaciones, incluyendo las simbolicas, asociandolas directamente a
situaciones del mundo real. Saben usar habilidades bien desarrolladas y razonar
con flexibilidad y con cierta perspicacia en estos contextos.

Nivel 1

Los estudiantes que dominan este nivel, son capaces de realizar sdlo los
reactivos de lectura menos complejos desarrollados para PISA, como
ubicar un fragmento de informacion, identificar el tema principal de un texto
0 establecer una conexién sencilla con el conocimiento cotidiano.

Debajo
del nivel

Los estudiantes que se encuentran en este nivel, son incapaces de realizar
el tipo de lectura mas basico que PISA busca medir. Esto no significa que
no tengan aptitudes para lectura. De hecho, la mayoria de estos
estudiantes puede probablemente leer en el sentido técnico de la palabra.
Tienen serias dificultades para emplear la lectura como una herramienta
eficaz para ampliar, y aumentar sus conocimientos y destrezas en otras
areas; podrian, entonces, estar corriendo el riesgo no sélo para enfrentar
dificultades en su transicion inicial de la educacién hacia el trabajo, sino
también de fracasar en beneficiarse de una educacion mas amplia y de las
oportunidades para aprender durante toda su vida.

Los estudiantes son capaces de ejecutar procedimientos descritos
claramente, incluyendo aquellos que requieren decisiones secuenciales.
Pueden seleccionar y aplicar estrategias sencillas de solucion de problemas.
Saben interpretar y usar representaciones basadas en diferentes fuentes de
informacion, asi como razonar directamente a partir de ellas. Pueden elaborar
escritos breves reportando sus interpretaciones, resultados y razonamientos.

Los estudiantes pueden interpretar y reconocer situaciones en contextos que
solo requieren una inferencia directa. Saben extraer informacion relevante de
una sola fuente y hacer uso de su Unico modelo representacional. Pueden
emplear algoritmos, férmulas, convenciones o procedimientos elementales.
Son capaces de efectuar razonamientos directos e interpretaciones literales
de los resultados.

Los estudiantes pueden contestar preguntas relacionadas con contextos
familiares, en los que estd presente toda la informacién relevante y las
preguntas estan claramente definidas. Son capaces de identificar la
informacion y desarrollar procedimientos rutinarios conforme a instrucciones
directas en situaciones explicitas. Pueden realizar acciones obvias que se
deducen inmediatamente de los estimulos dados.
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CIENCIAS Y SUS NIVELES DE DESEMPENO

NIVEL TAREAS

Los estudiantes pueden consistentemente identificar, explicar y aplicar el conocimiento cientifico y
conocimiento sobre la ciencia en una variedad de situaciones complejas de la vida real. Relacionan
distintas fuentes de informacion y explicacion, y hacen uso de evidencias a partir de esas fuentes para
justificar sus decisiones. Son capaces de demostrar clara y consistentemente un pensamiento y
razonamiento cientificamente avanzado; y pueden usar su comprension cientifica como apoyo para
resolver situaciones cientificas y tecnoldgicas poco familiares. Utilizan el conocimiento cientifico y
desarrollan argumentos que sustentan recomendaciones y decisiones en contextos personales.

Los estudiantes pueden identificar los componentes cientificos de situaciones complejas de la vida,
ademas implican tanto los conceptos cientificos como el conocimiento sobre la ciencia a esas
situaciones; y pueden comparar, seleccionar y evaluar qué tan apropiada es la evidencia cientifica
para responder a situaciones de la vida. Los estudiantes pueden usar habilidades de investigacion
bien desarrolladas, relacionar apropiadamente el conocimiento y ser capaces de comprender aspectos
criticos de las situaciones. Construyen explicaciones basadas en evidencias y argumentos a partir de
un analisis critico.

Los estudiantes pueden trabajar efectivamente con situaciones y temas que les implique explicar un
fendmeno y que les requiera realizar inferencias sobre el papel de la ciencia y tecnologia.
Seleccionan e integran explicaciones de distintas disciplinas de la ciencia o la tecnologia y las
vinculan directamente a situaciones de la vida. Son capaces de reflexionar sobre sus acciones y
comunicar decisiones mediante el uso del conocimiento cientifico y de la evidencia.

Los estudiantes pueden identificar claramente los temas cientificos descritos en una variedad de
contextos. Pueden seleccionar hechos y conocimientos para explicar fendmenos y también pueden
aplicar modelos simples o estrategias de investigacion. Interpretan y usan conceptos cientificos de
diferentes disciplinas y los pueden aplicar directamente. Son capaces de desarrollar oraciones cortas
utilizando hechos, y tomar decisiones basadas en el conocimiento cientifico.

Los estudiantes tienen un conocimiento cientifico adecuado para proporcionar posibles explicaciones
en contextos familiares, o pueden llegar a conclusiones basadas en investigaciones simples. Tienen
un razonamiento directo y llegan a interpretaciones literales de los resultados de una investigacion
cientifica o de la solucion tecnoldgica de un problema

Los estudiantes tienen un conocimiento cientifico limitado que solo es aplicable a pocas situaciones
familiares. Dan explicaciones cientificas obvias que se obtienen directamente de la evidencia dada.
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Descripcion de las tareas

Interpretacion de textos

por subescala y niveles de competencia en lectura

Reflexion y evaluacion

Recuperacion de informacion

Se define como la ubicacién de uno o méas fragmentos
de informacion en un texto.

Es la capacidad de construir significados y generar
inferencias a partir de una 0 mas partes de un texto.

Se define como la capacidad de relacionar un texto con
la experiencia, los conocimientos o las ideas propias.

Nivel 5

Localizar y posiblemente ordenar en secuencias 0
combinar multiples fragmentos de informacién anidada
profundamente, algunos de éstos pueden residir fuera

del cuerpo principal del texto. Inferir qué informacion del
texto es relevante para la tarea.

Establecer el significado presente en un texto expresado
con lenguaje muy matizado o bien mostrar una
comprension completa y detallada del mismo.

Evaluar criticamente o formular hip6 tesis a partir del
conocimiento especializado. Tratar con conceptos
contrarios a las expectativas y apoyarse en un profundo
entendimiento de textos largos o complicados.

Nivel 4

Localizar y posiblemente ordenar en secuencias 0
combinar mltiples fragmentos de informacién anidada,
cada uno de los cuales puede requerir cumplir con varios
criterios en un texto de forma no familiar. Inferir qué
informacién presente en el texto es relevante para la
tarea.

Utilizar un alto nivel de inferencia basada en el texto para
comprender y aplicar categorias en un contexto .no
familiar y para interpretar el significado de un fragmento
de texto tomando en cuenta el texto en su conjunto.
Tratar con ambigliedades, ideas contrarias a lo esperado
e ideas presentadas en enunciados negativos.

Utilizar conocimiento formal o pablico para formular
hipétesis acerca de un texto o para evaluarlo
criticamente. Mostrar una comprension precisa de textos
largos o complicados

Nivel 3

Localizar y, en ciertos casos, reconocer la relacion entre
fragmentos de informacion, cada uno de los cuales
puede requerir cumplir con criterios multiples.

Tratar con la informacion competitiva prominente.
Integrar varias partes de un texto para identificar la idea
principal, comprender una relacion o interpretar el
significado de una palabra o frase. Comparar, contrastar
o categorizar tomando en cuenta varios criterios. Tratar
con informacién competitiva.

Realizar conexiones 0 comparaciones, dar explicaciones
0 evaluar una caracteristica del texto. Demostrar una
comprension detallada del texto en relacién con
conocimientos familia res y cotidianos o recurrir a
conocimientos menos comunes.

Nivel 2

Localizar uno o0 més fragmentos de informacion, cada
uno de los cuales puede ser requerido para cumplir
criterios mdltiples.

Identificar la idea principal de un texto, comprender
relaciones, formar o aplicar categorias simples o
interpretar significados dentro de una parte limitada del
texto cuando la informacion no esté resaltada y se
necesita efectuar inferencias de bajo nivel.

Realizar comparaciones o conexiones entre el texto y el
conocimiento exterior, 0 explicar una caracteristica del
texto a partir de experiencias o actitudes personales.

Nivel 1

Tomar en cuenta un solo criterio para localizar uno o
mas fragmentos independientes de informacion
expresada explicitamente.

Reconocer el tema principal o el propésito de un autor en
un texto sobre un tema familiar cuando la informacion
requerida en el texto es prominente.

Realizar una conexidn simple entre la informacién
contenida en el texto y el conocimiento comin y
cotidiano.
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Descripcion de las tareas por subescala

Cantidad

niveles de competencia en matematicas

Probabilidad

Se centra en la habilidad de cuantificar como
forma de organizar el mundo. Implica la
comprension de los tamafios relativos, el
reconocimiento de patrones numéricos y el
uso de los nimeros para representar
cantidades y atributos cuantificables de los
objetos del mundo real (cantidades y
medidas). Ademas, cantidad tiene que ver con
el procesamiento y la comprension de
nameros que se presentan de diferentes
maneras. Un aspecto importante es el
razonamiento cuantitativo. Componentes
esenciales del razonamiento cuantitativo son
el sentido del nimero, la representacion de los
nameros mediante diferentes maneras, la
comprension del significado de las
operaciones, la nocion de la magnitud de los
nimeros, los célculos matematicos, la
aritmética mental y la estimacion.

Espacio y forma

Habilidad para identificar semejanzas y
diferencias al analizar componentes de una
estructura y reconocer formas en diferentes
representaciones y dimensiones. Significa
que se entiende la posicion relativa de los
objetos, se es consciente de cdmo se ven las
cosas y por que se ven asi. Se saben mover a
través del espacio y de las construcciones y
las formas, pues se comprenden las
relaciones entre formas e imagenes o
representaciones visuales, como la existente
entre una ciudad real y las fotografias y mapas
de la misma. Se comprende como se pueden
representar en dos dimensiones los objetos
tridimensionales, cémo se forman e
interpretan las sombras, se entiende qué es la
perspectiva y como funciona.

Cambio y relaciones

Capacidad de los alumnos para representar
cambios de una forma comprensible; para
comprender los tipos fundamentales de
cambio y para reconocerlos cuando suceden;
para aplicar estas técnicas al mundo exterior;
y para controlar un universo cambiante.

Ademas, comprende la capacidad de los
alumnos para representar las relaciones de
diversas mane ras: simbdlica, algebraica,
tabulary geométrica. Diferentes
representaciones pueden servir para varia dos
propésitos y tener diferentes propiedades. De
esta manera, la capacidad de pasar de un tipo
de representacion a otro es a menudo de
importancia clave para desenvolverse en
situaciones y tareas concretas.

Implica dos t6picos relacionados: datos y
probabilidad, los cuales son objeto de estudio
de las matematicas y la estadistica y
probabilidad. Los conceptos y actividades
matematicas mas importantes en esta area
son la recoleccion de datos, el andlisis de
datos y su organizacion o visualizacion, la
probabilidad y la inferencia.

NIVEL 6

Conceptuar y trabajar con modelos que
contengan procesos y relaciones matematicas
complejas; trabajar con expresiones formales
y simbglicas; usar habilidades de
razonamiento avanzado para derivar
estrategias de solucion de problemas y
asociarlas con contextos multiples; usar
procesos de calculo secuencial; formular
conclusiones, argumentos y explicaciones
precisas.

Resolver problemas complejos que involucren
representaciones mltiples y que incluyan
procesos de calculo secuencial. Identificar y
extraer informacion relevante y asociar
diferente informacién relacionada. Razonar,
comprender, reflexionar y generalizar
resultados y hallazgos; comunicar soluciones
y dar explicaciones y argumentaciones

Usar comprension significativa y habilidades
de razonamiento y argumentacion abstractas.
Tener conocimiento técnico y de convenciones
para solucionar problemas y generalizar
soluciones matematicas a problemas
complejos del mundo real.

Usar habilidades de pensamiento y
razonamiento de alto nivel en contextos
estadisticos o probabilisticas para creas
representaciones matematicas de situaciones
del mundo real; comprender y reflexionar para
resolver problemas, y formular y comunicar
argumentos y explicaciones.

NIVEL 5

Trabajar de manera efectiva con modelos de
situaciones complejas para solucionar
problemas; usar habilidades de razonamiento,
comprension e interpretacion bien
desarrolladas con diferentes representaciones;
realizar procesos secuenciales; comunicar
razonamiento y argumentos.

Resolver problemas que requieran hacer
suposiciones apropiadas o que impliquen
trabajar con suposiciones dadas. Usar el
razonamiento espacial, argumentar, y la
capacidad para identificar informacion
relevante; interpretar y asociar diferentes
representaciones; trabajar de manera
estratégica y realizar procesos multiples y
secuenciales.

Resolver problemas, usando el algebra
avanzada, modelos y expresiones
matematicas formales. Asociar
representaciones matematicas formales a
situaciones complejas del mundo real. Usar
habilidades de solucion de problemas
complejos y de multinivel. Reflexionar y
comunicar razonamientos y argumentaciones

Aplicar conocimiento probabilistica y
estadistico en situaciones problema que estén
de alguna manera estructuradas y en donde la
representacion matematica sea parcialmente
aparente. Usar el razonamiento y la
comprensién para interpretar y analizar
informacién dada para desarrollar modelos
apropiados y realizar procesos de célculo
secuenciales; comunicar razones y
argumentos.
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Cantidad

Probabilidad

Espacio y forma

NIV

Cambio y relaciones
EL 4

Trabajar de manera efectiva con modelos
simples de situaciones complejas; usar
habilidades de razonamiento en una
variedad de contextos; interpretar
diferentes representaciones de una misma
situacion; analizar y aplicar relaciones
cuantitativas; usar diferentes habilidades
de célculo para la solucién de problemas.

Resolver problemas que impliquen
razonamiento visual y espacial, asi como
la argumentacion en contextos no
familiares; relacionar e integrar diferentes
representaciones; realizar procesos
secuenciales; aplicar habilidades de
visualizacion espacial e interpretacion.

Entender y trabajar con representaciones
multiples, incluyendo modelos
matematicos explicitos de situaciones del
mundo real para resolver problemas
préacticos. Tener flexibilidad en la
interpretacion y razonamiento en
contextos no familiares; y comunicar las
explicaciones y argumentaciones
resultantes.

Usar conceptos basicos de estadistica y
probabilidad combinados con
razonamiento numérico en contextos
menos familiares para la solucién de
problemas simples; realizar procesos de
calculo secuencial o de multinivel; usar y
comunicar argumentos basados en la
interpretacion de datos.

NIV

EL3

Usar estrategias simples de solucion de
problemas que incluyan el razonamiento
en contextos familiares; interpretar tablas
para localizar informacion; realizar
calculos descritos explicitamente,
incluyendo procesos secuenciales.

Resolver problemas que impliquen
razonamiento visual y espacial elemental
en contextos familiares; relacionar
diferentes representaciones de objetos
familiares; usar habilidades de solucién de
problemas elementales; disefar estrategias
simples y aplicar algoritmos simples.

Resolver problemas que impliquen
trabajar con representaciones multiples
(textos, gréficas, tablas, formulas) que
incluyan cierta interpretacion y
razonamiento en contextos familiares, asf
como la comunicacion de
argumentaciones.

Interpretar informacion y datos
estadisticos y asociar diferentes fuentes de
informacion; usar razonamiento basico
con conceptos, simbolos y convenciones
simples de probabilidad; y comunicar el
razonamiento.

NIV

EL 2

Interpretar tablas sencillas para identificar
y extraer informacion relevante; realizar
calculos aritméticos béasicos; interpretar y
trabajar con relaciones cuantitativas
simples.

Resolver problemas de representacion
matematica simple, donde el contenido
matematico sea directo y claramente
presentado; usar pensamiento matematico
bésico, asi como convenciones en
contextos familiares.

Trabajar con algoritmos, formulas y
procedimientos simples en la solucién de
problemas; asociar texto a una
representacion sencilla (grafica, tabla,
férmula); usar habilidades basicas de
interpretacion y razonamiento.

Localizar informacion estadistica
presentada en forma grafica; entender
conceptos y convenciones estadisticas
béasicas.

NIV

EL1

Resolver problemas del tipo més bésico,
en donde toda la informacion relevante se
presenta explicitamente. La situacion esta
bien dirigida y tiene un alcance limitado,
de tal forma que la actividad es obvia y la
tarea matematica es basica, como una
operacion aritmética simple.

Resolver problemas simples en contextos
familiares, usando dibujos de objetos
geométricos familiares; y aplicar
habilidades de conteo y calculo basicos.

Localizar informacion relevante en una
tabla o gréfica sencilla; seguir
instrucciones directas y simples, al leer
informacion de una tabla o grafica en una
forma familiar o estandar; realizar
célculos simples que impliquen relaciones
entre dos variables familiares.

Entender y usar ideas basicas de
probabilidad en contextos experimentales
familiares.
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Habilidades

tareas en los niveles de desempefio de las subescalas de ciencias en PISA 2006

Usar evidencia cientifica

|dentificar temas cientificos Explicar cientificamente fendbmenos
NIVEL 6

Habilidades generales: Los estudiantes demuestran habilidad
para comprender y relacionar modelos complejos inherentes al
disefio de una investigacion.
TAREAS:
o Relacionar los aspectos de un disefio experimental dado que
responda a la intencion de la pregunta cientifica planteada.
eDisefiar una investigacion que cumpla adecuadamente las
demandas de una pregunta cientifica particular.
o |dentificar las variables a ser controladas en una investigacion
y lograr relacionar el método de control.

Habilidades generales: Los estudiantes emplean
una variedad de conocimiento cientifico abstracto,
conceptos y relaciones entre ellos para el desarrollo
de explicaciones de procesos sistémicos.

TAREAS:

e Demostrar comprension de una variedad de
sistemas complejos y abstractos de naturaleza
bioldgica, fisica 0 ambiental.

e Explicar las relaciones entre un nimero discreto
de elementos o conceptos.

Habilidades generales: Los estudiantes demuestran habilidad para comparar
y diferenciar explicaciones opuestas al revisar la evidencia de sustento. Son
capaces de formular argumentos por medio de la sintesis de evidencias
provenientes de diversas fuentes.
TAREAS:
eReconocer que la hipétesis alterna se define del miso conjunto de
evidencia.
e Comparar hipétesis opuestas contra la evidencia disponible.
o Construir argumentos l6gicos para una hipétesis mediante el uso de datos
de diversas fuentes.

NIVEL 5

Habilidades generales: Pueden comprender los elementos
esenciales de la investigacion cientifica, por lo que logran
determinar si los métodos cientificos son aplicables a una
variedad de contextos complejos y a menudo abstractos. Al
analizar un experimento dado, pueden identificar la pregunta de
investigacion y explicar la relacién entre ésta y la metodologia.
TAREAS:
e dentificar, de un amplio rango de contextos, las variables de
una investigacion que necesitan ser cambiadas y medidas.
e Comprender la necesidad de controlar todas las variables
extrafias en una investigacion.
e Plantear preguntas cientificas relevantes a un tema dado.

Habilidades generales: Los estudiantes emplean el
conocimiento de dos o tres conceptos cientificos e
identifican la relacion entre ellos para el desarrollo
de explicaciones de un fenémeno contextual.
TAREAS:

o |dentificar, dado un escenario, sus caracteristicas
principales, ya sean conceptuales o factuales, y
establecer relaciones entre ellas para desarrollar
la explicacion de un fenémeno.

Habilidades generales: Son capaces de interpretar datos de diferentes
conjuntos de informacién presentados en diversos formatos. Pueden identificar
y explicar las diferencias y similitudes de los datos y derivar conclusiones
basadas en una combinacion de evidencia dadas para esos datos.
TAREAS:
e Comparar y discutir las caracteristicas de diferentes datos presentados en
gréficas.
eReconocer y discutir las relaciones entre datos en los que cambia la
variable medida.
e Realizar juicios sobre la validez de las conclusiones basandose en el
analisis de suficiencia de los datos.

NIVEL 4

Habilidades generales: Los estudiantes identifican en una
investigacion qué variables cambiar y medir, por lo menos
controlar una. Pueden sugerir formas apropiadas de controlar
esa variable, y plantear la manera de relacionar la pregunta que
serd sometida a investigacion directa.
TAREAS:
o Distinguir el estudio control de los resultados experimentales.
e Disefiar investigaciones que involucren relaciones directas y
que omitan abstracciones importantes.
o Reconocer el efecto de las variables no controladas y tratar de
tomarlas en cuenta en la investigacion.

Habilidades generales: Los estudiantes

comprenden ideas cientificas, incluyendo modelos

cientificos, con un nivel importante de abstraccion.

Aplican conceptos cientificos generales y los

emplean en el desarrollo de la explicacion de un

fenémeno.

TAREAS:

eComprender  algunos modelos  cientificos

abstractos, seleccionar uno apropiado del que
deriven inferencias para explicar un fenémeno en
un contexto especifico.

Habilidades generales: Los estudiantes pueden interpretar datos expresados
e diversos formatos, como tablas, graficas y diagramas, mediante la sintesis
de los datos y la aplicacion de patrones relevantes. Pueden usar los datos
para llegar a conclusiones relevantes. Pueden determinar si los datos apoyan
las afirmaciones sobre un fenémeno.
TAREAS:
el ocalizar partes relevantes de las gréficas y compararlas para dar
respuesta a preguntas especificas.
e Comprender como usar un control en el andlisis de resultados de una
investigacion y desarrollar una conclusion.
eInterpretar una tabla que contenga dos variables medidas y sugerir
relaciones creibles entre ellas.
e|dentificar las caracteristicas de un aparato técnico simple mediante la
representacion en diagramas y conceptos cientificos generales, y asi
formular conclusiones sobre el método de operacion.
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Identificar temas cientificos

Explicar cientificamente fenémenos
NIVEL 3

Usar evidencia cientifica

Habilidades generales: Los estudiantes pueden realizar
juicios sobre si un tema es susceptible de ser medido o
investigado cientificamente. Dada la descripcion de una
investigacion, son capaces de identificar qué variables se
pueden cambiar y medir.
TAREAS:
e ldentificar las variables que pueden ser
cientificamente en una investigacion.
o Distinguir entre cambio y medida de las variables en
experimentos simples.
e Reconocer si las comparaciones se hacen a partir de dos
pruebas (pero son incapaces de sefialar el objetivo del
control).

medidas

Habilidades generales: Los estudiantes pueden aplicar
una o0 mas ideas o conceptos cientificos concretos en el
desarrollo de la explicacién de un fenémeno. Esto se
mejora cuando se dan indicaciones especificas 0 cuando
hay opciones de respuesta. Al desarrollar una
explicacion reconocen las relaciones causa-efecto, y
pueden explicitar los modelos cientificos de base.
TAREAS:

e Comprender la caracteristica principal de un sistema
cientifico y predecir, en términos concretos los
resultados a partir de los cambios en el sistema.

e Recordar en un contexto simple y claramente definido
varios hechos relevantes y concretos, y aplicarlos en
el desarrollo de la explicacion de un fenémeno.

Habilidades generales: Los estudiantes son capaces de seleccionar
elementos relevantes de informacion de los datos para dar respuesta a una
pregunta o para sustentar a favor o en contra de una conclusion dada.
Pueden llegar a conclusiones a partir de un patron simple o complejo de datos.
Pueden determinar, en casos simples, si hay suficiente informacion para
sustentar una conclusion.
TAREAS:
e | ocalizar informacion cientifica relevante en el cuerpo de un texto, dada una
pregunta especifica.
e Seleccionar entre conclusiones apropiadas y no apropiadas, dada una
evidencia o dato especifico.
e Aplicar un conjunto sencillo de criterios en un contexto dado para obtener
una conclusion o realizar una prediccion sobre un resultado.
e Determinar si son aplicables un conjunto de funciones a un aparato
especifico.

NIVEL 2

Habilidades generales: Los estudiantes logran determinar
si una variable dada puede medirse cientificamente en una
investigacion. Pueden reconocer la variable a ser
manipulada (modificada) por el investigador. Pueden
apreciar la relacién entre un modelo simple y el fenémeno
que se esta configurando. En temas de investigacion, los
estudiantes pueden seleccionar apropiadamente las
palabras clave para realizar bisquedas.
TAREAS:
e |dentificar un rasgo relevante a ser modelado en una
investigacion.
eComprender lo que puede o no ser medido por
instrumentos cientificos.
o Seleccionar de entre varios objetivos, el mas apropiado
para un experimento.
o Identificar qué cambiara (la causa) en un experimento.
eSeleccionar de entre varias palabras, la mejor para
realizar una blsqueda en Internet sobre un tema
particular.

Habilidades generales: Los estudiantes pueden
recordar hechos cientificos apropiados, tangibles y
aplicables a un contexto simple; y los pueden usar para
predecir o explicar un resultado.

TAREAS:

e Sefialar, con las indicaciones adecuadas y en ciertos
casos, el hecho o proceso que causé el resultado,
siempre y cuando se trate de un resultado especifico
en un contexto simple.

eRecordar hechos cientificos especificos que sean de
dominio publico.

Habilidades generales: Pueden reconocer las caracteristicas generales de
una gréfica, si se les proporcionan las indicaciones apropiadas. Pueden
sefialar una caracteristica ovhia en una gréfica o tabla simple para sustentar
una afirmacién dada. Logran reconocer si un conjunto dado de caracteristicas
puede aplicarse en el funcionamiento de los dispositivos que se utilizan a
diario.
TAREAS:
eComparar dos columnas en una tabla simple de medidas e indicar
diferencias.
e Establecer tendencias en un conjunto de mediciones o en una simple
grafica de linea o barras.
e Determinar algunas caracteristicas o propiedades propias del dispositivo,
dado un dispositivo comdn y una lista de propiedades
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Identificar temas cientificos

Usar evidencia cientifica

Explicar cientificamente fendbmenos
NIVEL 1

Habilidades generales: Los estudiantes pueden sugerir
fuentes adecuadas de informacion sobre temas cientificos.
Identifican en un experimento cantidades sujetas a variacion.
En contextos especificos, pueden reconocer si una variable
puede o0 no ser medida, mediante la utilizacion de
instrumentos de medicidn conocidos.

TAREAS:

e Seleccionar, de un numero de fuentes potenciales de
informacién sobre un tema cientifico, algunas fuentes
apropiadas.,

e |dentificar la cantidad sujeta a cambio a partir de un
escenario especifico, pero simple.

eReconocer si un instrumento puede usarse para medir
una variable de una gama de instrumentos de medida
conocidos.

Habilidades generales: Los estudiantes pueden
reconocer relaciones simples de causa-efecto, dada las
indicaciones relevantes. El conocimiento se deriva de un
hecho cientifico particular que proviene de la experiencia
propia o del dominio publico.

TAREAS:

e Seleccionar una respuesta adecuada entre varias,
dado un contexto simple y que permita recordar un
hecho cientifico.

e Reconocer relaciones simples de causa-efecto, dadas
suficientes indicaciones.

Habilidades generales: Pueden extraer informacion de una hoja de datos o
de algtin diagrama relacionado con un contexto familiar, si se les pide
contestar una pregunta. Pueden extraer informacion de una gréafica de barras
cuando se requiere hacer una simple comparacion de las alturas de las barras.
En contextos comunes y en la que los estudiantes tienen alguna experiencia
pueden atribuir un efecto a una causa.

TAREAS:

e Realizar comparaciones de las alturas de las barras de una gréfica y dar
significado a las diferencias observadas cuando se pide resolver a una
pregunta especifica.

eIndicar, en ciertos casos, una causa apropiada, dada la variacion de un
fenémeno natural.
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Ejemplo de reactivo para evaluacion de Ciencias

1: CAPTURAR AL ASESINO

Smithville, ayer: Un hombre
ha fallecido hoy en Smithville
después de recibir multiples
pufaladas. Segun fuentes
policiales, habla sefales

de lucha y parte de la sangre
hallada en la escena del
crimen no se corresponde
con la sangre de la victima.
Sospechan que dicha sangre
pertenece al asesino.

Para ayudar a capturar

al culpable, los miembros

de la policia cientlfica han
elaborado un perfil del ADN
de la muestra de sangre.

Tras ser comparado con

los perfiles de ADM de

los criminales convictos

que se almacenan en las bases
de datos informatizadas,

no se ha hallado ningdan perfil
que concuerde con el de

la muestra.

EMPLECQ DEL ADN PARA LA IDENTIFICACION DE UN ASESINO

J
"we

i

Individuo A Individuo B

Foto de perfiles tipicos de ADM
perenscientes a dos individucs.
Las barras se camesponden con

distintos fragmentos del ADM de cada

uno de los individuos. Cada persona
posee un patrdn de barras diferente.

Al igual que sucede con las huellas

dactilares, los patrones que siguen las
barras permiten identficar
a las personas.

La policia ha arrestado a un
habitante de la localidad al
que se vio discutiendo con
la victima el mismo dia horas
antes. Ha pedido permiso
para recoger una muestra
de ADN de los sospechosos.

Segun el sargento Brown

de |a policia de Smithville:

aSe trata tan solo de extraer
una muestra mediante un
incfensivo raspado de la cara
interna de la mejilla. A partir
de esa muestra, los cientfficos
pueden extraer el ADN

y conformar un perfil de ADM
como los que aparecen

en la ilustraciéne.

Dejando a un lado los casos
de gemelos idénticos,

las posibilidades de que dos
personas compartan el mismo
perfil de ADN son de | entre
100 millones.

Pregunta 1: CAPTURAR AL ASESINO

En este articulo perlodistico se menclona una sustancia denominada ADN. {Qué es el ADNI

A, Una sustancla presente en las membranas celulares que iImpide que se salga
el contenido de la <&lula.

B. Una molécula que contlene las instrucciones para la fabricacidn de nuestros

CUEHPos.

C.  Una proteina presente en la sangre que ayuda a transportar oxigeno a los te|ldos.

D, Wna hormeona de la sangre que ayuda a reqular el contenlde de glucosa
en las células del cuerpo.

Pregunta 2: CAPTURAR AL ASESINO

iCuil de las sigulentes prequntas no puede ser respondida mediante pruebas clentificas!

A, Cuil fue la causa médica o fislologica del fallectmiento de la victimal

B. {En quién pensaba l3 victima cuando murld!

C. {Constituye el raspado de la meyilla una forma sequra de recoger muestras de ADN?

D. {Poseen los gemelos Idénticos exactamente el mismo perfil de ADN/

[ .

& OCDE 2004 FISA 2005, Maro de [ evauackin. Conccimientos y hatilidades en Clenclas, Matematicas y Lectura
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Ejemplo de reactivo para evaluacion de Lectura:

El GRAFFITI

Estoy hirviendo de rabia mientras limpian y pintan por
cuarta vez la pared de la escuela para borrar los graffiti. La
creatividad es admirable, pero la gente deberia encontrar
maneras de expresarse que no causaran Costos
adicionales a la sociedad.

¢Por qué arruinan ustedes la reputacion de los jovenes
pintando graffiti donde esta prohibido? Los artistas

profesionales no cuelgan sus pinturas en las calles, ¢0 si?
En cambio, buscan financiamiento y se hacen famosos por
medio de exposiciones permitidas por la ley.

En mi opinién, los edificios, bardas y bancas de los
parques, son obras de arte en si mismas. Es realmente
patético arruinar la arquitectura con graffiti y lo que es peor,
destruir con esta técnica la capa de ozono. Realmente no
puedo

entender por qué estos artistas criminales se molestan
cuando sus "obras de arte" desaparecen de la vista una y
otra vez.

Helga

En cuestiones de gusto no hay reglas.

La sociedad esta llena de comunicacion y publicidad.
Logotipos empresariales, nombres de tiendas. Carteles
grandes e invasivos sobre las calles. ¢ Son aceptables?

Si, en general. ¢ Es el graffiti aceptable? Algunas personas
opinan que si, otras que no. ¢Quién paga por los graffiti?
¢Quién esta pagando a fin de cuentas la publicidad?
Correcto: el consumidor.

¢Te pidieron permiso las personas que pusieron los
anuncios en las calles? no. entonces, ¢deberian hacerlo
los pintores de graffiti? ¢ No es entonces s6lo una cuestion
de comunicacion -tu propio nombre, los nombres de las
pandillas y las grandes obras en las calles? Piensa en la
ropa a rayas y cuadros que salio a la venta en los
almacenes

Hace algunos afios. Y en la ropa para esquiar. Los motivos
y colores fueron robados directamente de las floridas
paredes de concreto. Es sorprendente que estos motivos y
colores hayan sido aceptados y admirados, pero que el
graffiti del mismo estilo se considere horrible. Estos son
tiempos dificiles para el arte.

Sofia

Las dos cartas que aparecen vienen de Internet y hablan acerca del graffiti. El graffiti es pintura y
escritura ilegal en las paredes y en cualquier otra parte. Lee las cartas para responder las siguientes

preguntas.

Pregunta 1: GRAFFITI R081Q01

El propésito de cada una de estas dos cartas es;

A. Explicar qué es el graffiti.

B. Plantear una opinion sobre el graffiti.

C. Demostrar la popularidad del graffiti.

D. Decir a la gente cuanto se gasta quitando el
graffiti.

Pregunta 3: GRAFFITI RO81Q06A
¢Con cudl de las dos personas que escribieron las cartas

estas de acuerdo? Explica tu respuesta con tus propias
palabras para referirte a lo que se dice en ambas cartas.

Pregunta 2: GRAFFITI R081Q05
¢ Por qué se refiere Sofia a la publicidad?

Pregunta 4: GRAFFITI R081Q06B

Podemos hablar de lo que dice la carta (su contenido).
Podemos hablar de la manera en que esta escrita la carta
(su estilo).

Sin tomar en cuenta con cudl de las cartas estas de
acuerdo, ¢cudl de las dos escritoras crees que escribié una
mejor carta? Explica tu respuesta refiriéndote a la manera
en que una o las dos cartas estan escritas.
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UNIDAD: AMANDA Y LA DUQUESA

En las siguientes tres paginas encontraras dos textos. El Texto 1 es un fragmento de la
obra de teatro Leocadia de Jean Anouilh v en el Texto 2 se dan algunas definiciones de
profesiones teatrales. Lee los textos para responder las preguntas

TEXTO 1
AMANDA Y LA DUQUESA

Resumen: Desde la muerte de Leocadia. el Principe, quien estaba enamorado de ella,
esta desconsolado. En una tienda llamada Réséda Soeurs, la Duquesa, quien es tia del
Principe ha conocido a una joven empleada de la tienda, Amanda, que tiene un parecido
asombroso con Leocadia. La Duquesa quiere que Amanda ayude a librar al Principe de
los recuerdos que lo persiguen.

En un cruce de caminos en los jardines del castillo, una banca circular alrededor de un pegueiio
obelisco... estad cavendo la noche

AMANDA
Sigo sin entender. [Que puedo vo hacer por €l, Sefiora? No puedo creer que usted pudiera haber
considerado que... ;Y por qué vo? No sovy particularmente bonita - jquién podria interponerse entre €1 v
sus recuerdos?

LA DUQUESA
Nadie excepto usted.

AMANDA | sinceramente sorprendida
Va7
Yol

LA DUQUESA
El mundo es tan necio, hyja mia. Ve solo la ostentacion, los ademanes, las msignias de poder... asi que
probablemente nunca nadie se lo dijo. Pero mi corazon no me ha engafiado - casi grito la primera vez que
la w1 en Réséda Soeurs. Para alguien que tuvo contacto personal con ella v no solo con su itmagen publica,
usted es el vive refrato de Leocadia.

Se hace un silencio. Los pgjaros vespertinos han reemplazado a los de la tarde. Los jardines se han
Hlenado de sombras y trinos.

AMANDA . con gran suavidad

Realmente no creo que pueda hacerlo, Sefiora. Yo no tengo nada, no soy nada, v estos amantes. . que
fueron nu fantasia, jno se da cuenta?

Se levanta. Como si fiiera a partir, habia recogido su peguefia maleta.

LA DUQUESA_ rambién suavemente v con gran fatiga
Claro, querida. Le pido me disculpe.

A su vez, ella se pone de pie con dificultad, como una vieja. Se oye el timbre de una bicicleta flotando en
el aire de la noche; ella sufre un sobresalio.

jEscuche . es éll Sélo muéstrese a &l apovada en contra de este pequefio obelisco donde la conocid por
primera vez. Deje que la vea, aunque solo sea por esta tnica vez, deje que diga cualquier cosa, que de
pronto se mterese en este parecido, en esta estratagema que le revelaré mafiana v por la cual me odiara -
cualguier cosa salvo esta joven muerta quiere gquitarmelo v llevarselo uno de estos dias, estov segura...
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(La ha temade del braze). [Lo hara, no es asi? Se lo ruego de la manera mas humilde, sefiorita. (La mira
de _forma implorante, v rdpidamente afiade:) Y asi, de esta manera, también lo verd. Y ... siento que me
estoy sonrojando nuevamente al decirte eso - jsimplemente hay mucha locura en la vida! Esta es la tercera
vez que me he sonrojado en sesenta aflos, ¥ la segunda en diez nunutos - lo vera v s1 acaso que otros lo
fueron - por qué no él, =1 es apuesto v encantador. 51 €1 pudiera tener la buena fortuna, tanto para €l como
para mi. de apoderarse de su fantasia por un momento . Suena nuevamente el timbre entre las sombras,
pero muy cerca ahora.

AMANDA e mnrmullo
,Qué debo decirle?

LA DUQUESA, tomandola del brazo

Simplemente digale: "Perdone, Sefior, jpuede usted indicarme el camino hacia el mar”™

Reapidamente se ha escondido entre las sombras mds profimdas de los drboles. Justo a riempo. Se ve una
palida silueta. Es el Principe sobre su bicicleta. Pasa muy cerca de la borrosa figura de Amanda junia al
obelisco. Ella murmura algo.

AMANDA

Dusculpe, Sefior. ..

El se detiene v baja de la bicicleta, se quita el sombrero v la mira.

EL PRINCIPE
.51, digame Sefiorita?
AMANDA
. Podria usted mdicarme el cammno al mar?
EL PRINCIPE

Tome el segundo doblando a la 1zquierda, Sefiorita.

Inclina la cabeza triste v cortésmente, vuelve a montar la bicicleta y se va. Se oye al fimbre nuevamente
en la distancia. La Duguesa sale de entre las sombras, muy envejecida.

AMANDA . suavemente, dejando pasar un rato
No me reconocio. ..

LA DUQUESA
Estaba oscuro . Y ademas. jquién sabe cual es el rostro que €1 le da ahora a ella en sus suefios? (Ella
pregunta rimidamente.) El Gltimo tren ha partido sefiorita. De cualquier modo, jno le gustaria quedarse
esta noche en el castilla?

AMANDA  con voz extradia

51, Sefiora.

La oscuridad es completa. Ya no es pasible ver a ninguna de las dos entre las sombras, y solo se aye el
viento entre los enormes drboles de los jardines.

CAE EL TELON
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TEXTO 2
DEFINICIONES DE ALGUNAS PROFESIONES TEATRALES

Actor: representa un personaje en el escenario.

Director: controla y vigila todos los aspectos de la obra teatral. No sélo indica la posicidn de
los actores, programa sus enfradas vy salidas y dirige su actuacidn, sio también sugiere como
debe interpretarse el libreto.

Disefiadores del vestuario: confeccionan el vestuario a partir de un modelo.

Escendgrafo: disefia maquetas de la escenografia y el vestuario. Estas maquetas y modelos son
posteriormente elaborados o confeccionados a tamafio real en talleres.

Utilero: a cargo de conseguir la utileria requerida. La palabra "utileria" se usa para designar
todo lo que puede ser movido: sillones, cartas, lamparas, ramos de flores, etc. La escenografia v
el vestuario no son parte de la utileria.

Técnicao de sonido: a cargo de todos los efectos sonoros requeridos para la puesta en escena. Se
encuentra en los controles durante la funcion.

Asistente de iluminacién o técnico en iluminacién: a cargoe de la iluminacién. También se
encuentra en los controles durante la funcidn. La iluminacién es tan sofisticada que una sala
bien equipada puede emplear hasta diez técnicos en iluminacion.
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Pregunta 1: AMANDA Y LA DUQUESA

¢ De qué trata este fragmento?
A la Duquesa se le ocurre una treta para:

Hacer que el Principe la venga a ver con mayor frecuencia.
Hacer que el Principe se decida vy finalmente se case.
Hacer que Amanda logre que el Principe olvide su pena.
Hacer que Amanda venga a vivir al castillo con ella.

o0Omr

AMANDA Y LA DUQUESA

En el fragmento, ademas de las palabras que deben ser dichas por los actores, hay
instrucciones tanto para los actores, como para los técnicos en el teatro.

i Como pueden identificarse estas instrucciones?

AMANDA Y LA DUQUESA

La tabla de abajo enlista a los técnicos de teatro que participan en la puesta en escena
de este fragmento de Leocadia. Completa la tabla indicando cada una de las
instrucciones precisas del TEXTO 1 gque requeriria la participacion de cada uno de los
técnicos.

La primera ya ha sido contestada.

Técnicos teatrales Instruccion escénica
Escendgrafo Un banco redondo cerca del pequefio obelisco
Litilero

Técnico en sonido

Técnico en iluminacion
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UNIDAD: LAGO CHAD

La figura 1 muestra las fluctuaciones del nivel del lago Chad, en Sahara al Norte de

Africa. El lago Chad desaparecié completamente cerca del afio 20,000 antes de Cristo,

durante la altima era glaciar. Alrededor del afo 11,000 A.C resurgia. Actualmente, su
nivel es casi el mismo como lo era en el afio 1,000 después de Cristo.
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Figura 1

La figura 2 muestra las pinturas rupestres del Sahara (pinturas o dibujos antiguos
encontrados en las paredes de las cuevas) y los cambios de patrones en la vida
salvaje.

Pinturas rupestres del Sahara y cambios de patrones en la vida salvaje
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Utiliza la informacion acerca del lago Chad de la pagina anterior para responder las
siguientes preguntas.

Pregunta 1: LAGO CHAD R040G02

&Cual es la profundidad actual del lago Chad?

moom»

Alrededor de dos metros.
Alrededor de quince metros.
Alrededor de cincuenta metros.
Desaparecio completamentea.

La informacion no se proporciona.

Pregunta 2: LAGO CHAD R040Q03A

Aproximadamente, jcual es el afio de inicio de la grafica en la figura 17

Pregunta 3: LAGO CHAD R040Q038

iPor queé el autor eligio empezar la grafica en ese punto?

Pregunta 4: LAGO CHAD R0O40G04

La figura 2 esta basada en la hipotesis de que:

A

o0

Los animales de la pintura rupestre estaban en esa area en el momento en que
fueron dibujados.

Los artistas que dibujaron los animales eran muy habiles.

Los artistas que dibujaron los animales podian viajar grandes distancias.

Mo habia una intencidon por domesticar a los animales que fueron pintados en las
rocas.

Pregunta 5: LAGO CHAD

Para esta pregunta necesitas recopilar informacidn de las figuras 1 v 2 conjuntamente.

La desaparicion del rinoceronte, hipopdtamo v del bisonte de las pinturas rupestres del

Sahara corresponde a:

A

B
c
]

El principio de la mas reciente era glaciar.

La mitad del periodo, cuando el lago Chad estaba a su maximo nivel.
El descenso en el nivel del lago Chad por mas de mil afios.

El inicio de un ininterrumpido periodo de sequia.

RUL0W
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